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A Importancia da Leitura no Mundo Contemporaneo

Margarida Soares (*)

Introducéao

“ ... € arespeito do outro que se inventam histérias, é pelo outro que se derramam lagrimas, é ao
outro que se erigem monumentos; apenas 0S outros povoam 0S cemitérios; a memoria sO
conhece, s6 preserva e reconstitui o outro; e tudo isso é feito a fim de que minha prépria memoria
das coisas do mundo e da vida se torne, por sua vez, memoria estética”.

Mikhail Bakhtin

A educacao de base de todos os cidaddos é um ideal que caracteriza as sociedades modernas
contemporéneas. Neste sentido, a escola tem como missdo fundamental contribuir para o melhoramento da
sociedade através da formacao de cidadaos criticos, responsaveis e sérios.

Por isso, actualmente, e de acordo com o Relatério para a UNESCO da Comisséo Internacional sobre
Educacéo para o Século XXI, coordenada por Jacques Delors, tem sido sustentada a ideia da necessidade da
educacdo escolar trabalhar, para além da dimensdo do saber, as dimensfes do ser, do formar-se, do
transformar-se, do decidir, do intervir e do viver e conviver com 0s outros.

No entanto, para exercer uma cidadania activa, é indispensavel o dominio da leitura, uma vez que ele
€ determinante no desenvolvimento cognitivo, na formacao do juizo critico, no acesso a informagéo, na
expressao e no enriquecimento cultural.

Para além disso, s6 através do dominio desta competéncia o cidaddo pode ser autbnomo e tomar
consciéncia de si proprio e dos outros, de forma a poder tomar decisées face a complexidade do mundo do
século XXI. De uma maneira geral, a escola basica ndo tem sido capaz de dotar os cidaddos das
competéncias essenciais a sua integracao e intervencdo na sociedade, nem das capacidades imprescindiveis
para criar respostas aos complexos desafios com que frequentemente sdo confrontados, jA que estudos
nacionais e internacionais realizados demonstram que Portugal revela niveis baixos de literacia,
significativamente inferiores a média europeia, nos jovens em idade escolar e que os resultados das provas
de afericdo, realizadas no final do 1.° ciclo, indicam que grande parte dos alunos transita para o 2.° ciclo sem
ter desenvolvido as competéncias basicas (Ministério da Educagédo: 2004) .

E verdade que vivemos numa sociedade que pouco valoriza e pouco desenvolve préaticas de leitura.
Os cidadados, maioritariamente, Iéem muito pouco. Os alunos, segundo os testemunhos dos professores, ndo

Iéem. O endeusamento do trabalho e o atractivo de outras formas de lazer ndo deixam tempo para que seja
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dada & leitura o seu valor e a sua importdncia como instrumento no acesso ao conhecimento, ao
entretenimento e ao prazer, embora seja consensual para a sociedade que é preciso inverter esta situacao,
uma vez que é inegavel o papel relevante que o acto de ler assume no mundo contemporaneo.

A nivel institucional, o Plano Nacional de Leitura constitui uma tentativa de resposta aos niveis de
iliteracia da populacdo em geral e, particularmente, dos jovens.

A escola, ainda que n&o exclusivamente, cabe a responsabilidade de praticar a leitura e de formar
leitores, jA que é necessario desenvolver esta competéncia ao longo do percurso escolar dos alunos.
Consequentemente, aos professores sao colocados inimeros e complexos desafios no ensino da leitura,
vendo-se estes obrigados a dar as respostas adequadas quer na forma quer no tempo.

O grande repto sera perceber o papel, a importancia e as funcbes da leitura nas sociedades
contemporéneas, procurando gerir com eficacia o presente e projectar o futuro, porque, se é verdade que “até
ha bem pouco tempo o conceito de leitor se associava a frequéncia de leitura, hoje a expansao dos ambientes
digitais recoloca este conceito numa outra representacdo, emancipada do tempo e do espaco em que o acto

de ler se concretiza” (Calgada, citado por Azevedo: 2007).

Formar leitores sociais

O século XXI operou profundas mudancas cientificas e tecnoldgicas e, consequentemente, colocou
guestdes praticas para a vivéncia do quotidiano ao mesmo tempo que levantou novas problematicas, algumas
relacionadas com novas linguagens que a tecnologia tornou possivel. Estudos contemporaneos afirmam que
estas transformacdes estdo criando uma nova cultura e modificando as formas de producédo e apropriacédo
dos saberes.

Vivemos, de facto, num universo de linguagens que nos constituem enquanto sujeitos historicos
imersos na cultura do nosso tempo. Um tempo marcado pelas novas formas de comunicacdo e acesso a uma
vasta gama de informacbes de forma rapida, multipla, em rede, alterando a nossa relagdo com o proprio
tempo e espaco.

E impossivel ignorarmos a producdo cultural moderna, com todos 0s avancos tecnoldgicos
existentes, quer pelas qualidades positivas que possui e que oferecem inUmeras possibilidades pedagdégicas
interessantes, quer pela necessidade da sua democratizacao, estabelecendo com ela uma relacdo mais
critica, que se reverta em maior qualidade de vida e de bens culturais para a populacgao.

Torna-se urgente que a escola inclua nas suas praticas pedagdgicas estas linguagens, de forma a
que, através delas, o aluno possa ampliar o seu universo cultural. Quanto mais amplo for o seu entendimento

do real, menos ameacado ficara diante dos desafios provocados pelas novas formas de comunicacéo.
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A vida dos nossos alunos, no século XXI, estd marcada, cada vez mais, pela leitura de imagens e
palavras que tém como suporte a televisdo, o video, o cinema, o computador, etc., 0 que provoca hovas
maneiras de ser leitor e escritor e novas formas de estar, compreender e interferir neste mundo marcado pela
cultura tecnolégica. O mundo convida-nos a realizar um tipo de leitura que se torna impossivel no suporte do
papel. Mundo esse em que o leitor pode saltar de um texto para outro de uma obra, por meio do recurso ao
hipertexto, sem necessariamente seguir a ordem determinada pelo autor; pode avancar péaginas, fazer
aparecer ou desaparecer notas no mesmo plano do texto principal, quebrando, dessa forma, a nocdo de
principio e fim que a materialidade do livro impresso sugere, pode ler textos de varias fontes, quase que
simultaneamente, abrir diferentes obras num mesmo ecrd, criando a possibilidade de "navegar" por diversos
textos e fragmentos de textos, escolhendo os rumos da leitura. (Bignotto:1998)

O mundo do ciberespaco também nos aponta novos actores na producdo e no tratamento dos
conhecimentos , além de novas formas de apropriacdo dos saberes. O papel do professor ndo pode mais ser
o de detentor do conhecimento, uma vez que ele é assegurado mais eficazmente por outros meios. Com a
Internet, por exemplo, os alunos podem navegar no oceano da informagdo e de conhecimentos disponiveis
em rede. Com o CD-ROM, as bases de dados multimodais interactivas on-line, podem ter acesso, de modo
rapido e atraente, a vastos conjuntos de informacao, estando fora ou dentro da escola.

Se reflectirmos sobre a relacdo existente entre linguagens, comunicacdo e cibercultura, podemos
colocar algumas questdes: que novas formas de construcéo e apropriacdo de saberes se anunciam? O que é
ser leitor e escritor nesta nova era? Qual o papel da escola nesse processo?

A concepcédo de leitura comecgou por significar pronunciar em voz alta as letras grafadas no papel.
Mais tarde, passou a significar a compreensdo do contexto em que se vive. (Freire:1982). Foucambert (1994)
define-a como a formulagéo de um juizo sobre a escrita no acto de questionar e explorar o texto na busca de
respostas - textuais e contextuais - que geram uma accgao critica do sujeito no mundo.

Existiu, de facto, uma deriva terminoldgica no que diz respeito a concepc¢ao de leitura, no entanto, a
medida que os estudos avancam, as teorias concebem o acto de ler como atribuicdo voluntaria de sentido a
escrita, entendendo a leitura também como pratica social, como possibilidade de abertura ao mundo e
caminho para um conhecimento mais aprofundado do leitor sobre si mesmo (Resende:1993; Kleiman:1995).

Formar sujeitos sociais, leitores da realidade em que se inserem e capazes de usar a leitura como
instrumento indispensavel a sua participacdo na constru¢cdo do mundo histérico e cultural, implica garantir
uma acc¢do educacional voltada para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno, da sua
capacidade de interpretar construgdes simbdlicas, de modo que este se torne capaz de ler e pronunciar o
mundo (Freire:1982).

Numa escola em que todos os professores praticassem, com o0s seus alunos, o acto de ler nesta

acepcéo, poderiamos afirmar que a leitura estaria ao servico da humanizac¢éo, tornando-a um acto libertador,
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uma vez que construir sentidos seria construir respostas pessoais para a constru¢do de um mundo humano,
onde os sentimentos, os sonhos, as ideias e a imaginacao do sujeito leitor em dialogo com outros homens era
uma constante ( idem).

Temos consciéncia de que inUmeros problemas contribuem para que a escola esteja a bragcos com o
desafio de promover a literacia da percentagem da populacdo que ndo consegue aceder-lhe. Os baixos
indices de aproveitamento escolar detectados pelos resultados das Provas de Afericdo do Ensino Basico
(Ministério da Educacéo:2004) podem estar no facto de, entre outros factores, haver uma compreensao
equivocada e limitada do conceito de texto. Geralmente, no contexto escolar, o texto ndo é concebido como
representacdo simbolica das produgdes humanas nas mais diversas praticas sociais. Além disso, ha também
uma incompreensao do significado do acto de ler, reduzido a tarefa de simples reconhecimento de um Unico
sentido para o texto. Tal reducéo, que dissocia as actividades de leitura das praticas sociais comunicativas,
acaba por produzir um modelo educativo em que o livro € o recurso dominante. Como resultado, os actos de
leitura efectivados no espaco escolar revelam-se como singularidades estranhas, ndo se repercutindo na
vivéncia do quotidiano.

Por sua vez, a pouca utilizacdo dos recursos pedagogicos escritos — livros, jornais, revistas, etc. - e
multimédia - filmes, cancdes, videos, etc. - que permitam ao aluno entrar em contacto com o mundo cultural e
histérico da escrita e dos sentidos, e, para além disso, a formacao fragil de um numero significativo de
professores que, mesmo ndo sendo leitores, tem que ensinar a ler e a gostar de ler, tornam a tarefa de
“ensinar a ler” muito dificil, pois o0 aluno percebe facilmente a importancia e o valor que é atribuido pelo
professor a leitura.

E imprescindivel que a ac¢do pedagdgica contemple a utilizagdo de materiais diversificados, ou seja,
0s materiais de apoio pedagégico ndo devem ser apenas 0s constantes do manual, mas sobretudo dos
diferentes recursos que circulam socialmente, nomeadamente até os suportes e as tecnologias mais
recentes, como o
projector multimédia, o video, o CD-ROM, o CD de &udio, o DVD e a Internet.

Tentar responder ao desafio de assegurar a qualidade e a variedade dos recursos que devem circular
na escola, tendo em vista a formacéo do leitor, exige que a discussao sobre o material pedagégico se inicie
pela reflexdo em torno da concepcao de leitura que ira fundamentar a acgao educacional.

E bem verdade que, na tradigdo da escola, o manual é o Gnico material escrito com que o aluno tem
oportunidade de conviver. Entretanto, em fungéo das suas conhecidas limitagfes, € necessario redimensionar
a sua utilizacéo, de forma a assegurar que o0 seu uso contribua efectivamente para o alargamento da visdo de
mundo do aluno, possibilitando-lhe uma leitura mais IGcida de si mesmo e do mundo que o cerca.

N&o podemos esquecer que 0s manuais, embora remetam para diferentes géneros textuais, ignoram

as especificidades e submetem todos os textos a um tratamento uniforme. Dai a proposta de exercicios sobre
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o vocabulario, em que o aluno da sinénimos para palavras ou expressdes, quando sabemos que essas
palavras que pedimos para substituir constituem um campo de significacdo que é representativo, contribuindo,
assim, essa actividade muito pouco para o desenvolvimento da capacidade de inferéncia do leitor.

Se por um lado cabe ao educador, portanto, a tarefa de avaliar criticamente esse manual, a fim de
poder superar as limitacdes do material pedagdgico com que trabalha, por outro lado, por muito bom que seja
o manual, o educador sempre tera necessidade de o enriquecer, perspectivando-se criticamente
relativamente aos contetdos e a abordagem dos temas propostos, confrontando as suas potencialidades com
as de outros materiais. E justamente a postura critica e aberta do professor que possibilitara um trabalho
diferenciado e com perspectivas de sucesso.

Em cada um destes dominios de trabalho, o professor deve construir uma dindmica de progresséao
gue implica uma constante e exigente atencdo a complexidade tematica e técnico-compositiva dos textos
(orais e escritos). Os alunos devem contactar com textos que proporcionem experiéncias diversificadas e
crescentes em dificuldade, no que se refere a leitura (literaria e de textos nao literarios), designadamente
através do convivio com materiais desafiadores em termos de compreensao e de interpretacao.

Do mesmo modo, é essencial que os alunos tenham acesso as diferentes linguagens que circulam na
sociedade, como a pictérica, a musical e a dramatica, para além da linguagem verbal. Compreender as
especificidades das linguagens e os discursos que séo veiculados por meio delas é indispensavel para que se
possa processar a critica da realidade.

Esse posicionamento reafirma a exigéncia de o professor trazer para a sala de aula os diferentes tipos
de textos, sejam textos ficcionais ou néo ficcionais, uma vez que é pelo confronto com temas e assuntos
variados que o aluno vai construindo os seus pontos de vista sobre as questdes dificeis com que se defronta.
Deste confronto, nascera um leitor critico. Os textos ficcionais, por exemplo, possibilitam a constituicdo do
sujeito-cidadé@o, na medida em que, além de funcionarem também como fonte de informagéo, estimulam e
oferecem ao aluno a possibilidade de uma leitura plural e mais abrangente, levando-o a interrogar-se sobre si
mesmo e sobre o mundo, ao mesmo tempo que permitem a fruicdo da dimenséo ludica da linguagem.

N&o menos importante, também, é ter a nocdo de que a formacdo do leitor requer um trabalho de
natureza interdisciplinar, uma vez que ndo se pode construir um posicionamento critico a partir de uma Unica
perspectiva. Dessa forma, é necessario que um tema, ao ser trabalhado em sala de aula, seja abordado pelas
diversas areas do conhecimento, a fim de permitir que ideias e valores possam ser comparados e criticados.
Isso significa que a leitura de um texto nao se esgota nele mesmo, mas deve abrir-se ao dialogo com outros
textos, estabelecendo-se um jogo intertextual indispensavel ao processo de formacédo do leitor. Esse jogo
intertextual estabelece, por sua vez, um jogo interdisciplinar. Assim, um poema, por exemplo, ndo constitui um

material de leitura restrito as aulas de Lingua Portuguesa. E possivel (e talvez muito mais agradavel e
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produtivo) motivar os estudos com recursos a materiais pedagogicos que vao ao encontro dos interesses dos
alunos.

Sendo a leitura um instrumento de apropriacdo do conhecimento, ferramenta que permite aprender a
aprender, configurando-se como uma actividade de ensino em todas as areas, a tarefa de formar leitores é da
responsabilidade dos educadores das diversas disciplinas e ndo apenas do professor de Lingua Portuguesa.

Portanto, um dos grandes desafios que se coloca a escola, hoje, é retirar a leitura do esquecimento
em que tem estado nos Ultimos anos e torna-la o centro de todas as discussfes pedagdgicas que nela
ocorrem. Os professores deverdo envolver-se na procura de alternativas e assumir essa discussdo como uma
necessidade urgente e imprescindivel. Porém, é preciso ter em conta que ha um longo e dificil caminho a
percorrer. O professor deve abandonar a conviccdo de que a responsabilidade é sempre de factores
exteriores a sua profissdo e abandonar o discurso da preocupacédo com a leitura, assumindo, efectivamente,
uma preocupacdo com a pratica, adquirindo uma postura preocupada com uma fundamentacgéo tedrica que
possa subsidiar uma nova postura metodologica, cumprindo com a sua fungéo nesse processo. Para além
disso, € imprescindivel que ele proprio se afirme como leitor que va ao encontro dos interesses dos alunos, os
motive e os desperte para o desejo de ler.

Torna-se, entdo, urgente promover uma metodologia adequada a um melhor aproveitamento das aulas

e do tempo dedicado a leitura, em que a paixao pelos livros (por parte do professor) se torne contagiante.

Um novo modelo pedagdgico

A escola foi criada para homogeneizar, para transmitir modelos sociais definidos, para adaptar as
criancas a um modelo social dominante, mas os seres humanos séo todos diferentes uns dos outros em todos
os pontos de vista. Por isso a diversidade é sentida como um problema e muitas sao as tentativas para
continuar a homogeneizar. No entanto, ndo é possivel que todos aprendam da mesma maneira, por iSSo 0
objectivo é que todos possam trabalhar reflexivamente e construir o pensamento, de forma colectiva, sem que
ninguém se sinta marginalizado. Para isso, o0 professor precisa de trabalhar a partir do pensamento de cada
um, tendo em atencdo o que cada um pode aprender, numa perspectiva socioconstrutivista, recorrendo a
actividades significativas, porque permitem pensar e pensar € apaixonante, motivadoras, porque a motivacdo
contagia e funcionais porque é importante aprender a compreender o Mundo. N&do sendo possivel dissociar
aprendizagem dos processos metacognitivos, o professor recorre também a avaliagao formativa individual de
modo a permitir ao aluno auto-regular as suas aprendizagens e, deste modo, tomar a direc¢do certa tomar no
desenvolvimento do seu trabalho, ou seja, tornar-se consciente do seu processo de aprendizagem, ter a
capacidade de reconhecer as dificuldades e avaliar correctamente as proprias possibilidades de resolver um
problema. (Curto, Morillo, Teixid4:2008).
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Como desenvolver esta pratica pedagdgica nas nossas escolas?
A Reorganizacdo Curricular do Ensino Basico, em 2001, introduziu nas escolas o conceito de
competéncia, o que fez com que as praticas pedagdgicas fossem repensadas, uma vez que a pedagogia até
entdo praticada era a pedagogia por objectivos. Anibal Barreira e Mendes (2003) apresentam definic6es de

Varios autores para o conceito de competéncia:

“Conjunto integrado de capacidades que permite, de maneira espontanea, apreender uma

situacdo e responder-lhe de forma mais ou menos pertinente.” (Gerard e Rogiers, 1993)

“Saber-agir, isto é, saber integrar, mobilizar e transferir um conjunto de recursos
(conhecimentos, saberes, aptiddes, raciocinios, etc.) num contexto dado para fazer face aos

diferentes problemas encontrados ou para realizar uma tarefa” (Le Boterf, 1995)

“Conjunto ordenado de capacidades (actividades) que se exercem sobre conteldos numa

categoria dada de situacdes, para resolver problemas postos por estas” (De Ketele, 1996)

“Conjunto integrado de capacidades que se exercem de maneira espontanea sobre conteudos,

numa categoria de situacdes, para resolver problemas postos por estas.” (Rogiers, 1997)

“Uma competéncia é uma tarefa executada por uma pessoa ou por um grupo de pessoas, que
integra saberes, saberes-estar, saberes-fazer ou saberes-tornar-se numa situacdo dada; uma
competéncia € sempre contextualizada numa situagdo precisa e estd sempre dependente da

representacao que a pessoa faz dessa situacao.” (Philippe Jonnaert, 2002)

Assim, os saberes, sdo os contelidos, 0s recursos e 0s conhecimentos, as capacidades sdo as
aptiddes de saber-fazer alguma coisa, de saber-estar, de saber tornar-se e as capacidades, sejam elas do
dominio cognitivo, socio-afectivo ou psicomotor, actuam sobre os saberes.

A situagdo-problema consiste na resolugdo de obstaculos ou de questdes apresentadas em contexto -
enigmas, duvidas, paradoxos, contradicdes, provocacdes, trabalhos de investigacao, trabalhos de projecto.

No dominio das competéncias, a situagao-problema desempenha um papel fundamental, porque é
através da questdo apresentada que se mobilizam os conhecimentos e as capacidades. Estes problemas
devem ser novos e conduzir a integracéo dos saberes, capacidades e automatismos (situacao de integracéo).
N&o é suficiente conhecer factos ou dominar conceitos (saberes), saber-fazer, saber-estar ou saber-tornar-se
(capacidades), € preciso saber resolver problemas em contexto.

A pedagogia das competéncias traz-nos, assim, mudancas significativas. Caracteriza-se por ser

socioconstrutivista em que o aluno trabalha a informacédo e integra os saberes, analisando a situacdo em
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todas as suas dimens@es, criativa porque responde a problemas, eficaz, porque da sentido aos saberes e as
capacidades e integradora porque tem em atencdo os seus diversos componentes; nesta perspectiva de
ensino, o professor deixa de ser o protagonista, torna-se um formador a quem compete sustentar a
aprendizagem, organizar situacbes complexas, inventar problemas e desafios e negociar projectos com o0s
seus alunos, diferenciando, desse modo, a pedagogia.

Segundo este modelo, o aluno, aparece como criador dos conhecimentos porque, em cooperacao
com 0s seus colegas e professores, realiza a aprendizagem, colocando 0s seus conhecimentos em
interaccdo com o0s novos conhecimentos a aprender. O saber passa a ser um recurso e um saber-fazer, o
aluno é um actor/criador, o professor € um facilitador de situagSes de aprendizagem, o ensino centra-se no
desenvolver das competéncias numa légica de integracdo, o material passa a ser um banco de dados e a
aprendizagem nao aparece dissociada da avaliacdo que se centra no trabalho de projecto e na situacao-

problema ou no estudo de caso. ( Barreira, Mendes:2003)

Pedagogia da leitura

No contexto da sala de aula “a leitura € um conjunto complexo de processos coordenados que
incluem operagbes perceptuais, linguisticas e conceptuais e que vao desde a descodificacdo de letras na
pagina impressa, a determinacao do referente de uma palavra ou de uma frase até a estrutura do texto. Além
desta inter-relacionacao entre as relacdes semanticas e referenciais que se encontram num texto, ha ainda a
activacdo de um processo integrativo: a evocacdo da informagcdo armazenada na meméria de longo prazo”
(Figueiredo: 2004).

Para a compreensao do texto, o conhecimento prévio do leitor é fundamental. Se o leitor for capaz de
construir os sentidos do texto, a compreensdo acontece, no entanto, se ele ndo for capaz, ndo poderemos
dizer que o acto de ler se concretizou. Por isso, o professor deve ter a preocupa¢cédo de fazer com que o aluno
identifique a estrutura organizacional do texto de forma consciente, identifique os conceitos-chave que
indicam essa estrutura e adaptem os referentes até que sejam capazes de obter uma representacéo do texto
gue responda as suas necessidades.

Para identificar a estrutura global que esta na base de qualquer texto, o aluno deve ter a capacidade
de o descodificar de acordo com a sua tipologia - descritivo, narrativo, expositivo, argumentativo, etc. e de
acordo com os seus géneros discursivos — romance, cronica, relatério, andncio, etc.; deve ser capaz de
prever a sua esséncia, o que pressupde algum percurso hierarquizado, uma vez que o de nivel superior
possui mais informagdo do que o de nivel inferior; para além disso, o aluno tem de ter a capacidade de, em
simultéaneo, integrar informagdo grafonematica, morfémica, seméantica ( coeréncia), sintactica (coesao),

pragmatica, esquematica e interpretativa.

R. Dam&o 4450-107 MATOSINHOS tel. 229399260 Ext. 44 fax. 229389686 E-mail: cfaematosinhos@mail.telepac.pt  http://www.cfaematosinhos.eu



S / 2 e

Mardeidmaes EDUCACAO

UNIAO EURGPELA
Fundo Sackl Europay

Centro de Formagéo de Associagéo das Escolas de Matosinhos Escola-Sede: Escola Secundaria Augusto Gomes

@ZaliaxinalSEaat

Ne Praticas de Leitura na Sala de Aula

9

Assim, a leitura, literaria ou ndo, motiva para outras leituras, forma uma estrutura cognitiva e flexivel,
muda maneiras de pensar, da prazer, desenvolve as capacidades de comunicacéo e conduz a resolucéo de
problemas.

Estamos perante um modelo de aprendizagens significativas e que sup8e que a informacdo a ser
apreendida deve ser percebida selectivamente, estruturada significativamente, codificada mediante inclusdo a
estrutura cognitiva prévia, diferenciada dentro dessa estrutura para seu posterior reaparecimento e sujeita a
consolidacao e reconciliagdo para promover a transferéncia (Gagné: 1976, citado por Figueiredo: 2004).

Que podera o professor fazer para que a aprendizagem se realize?

Ter em conta a diversidade e o nivel de desempenho dos alunos, jA que as estruturas estédo
associadas ao desenvolvimento cognitivo, seleccionar o material didactico de acordo com o mundo de
referéncias dos alunos, estimular o aluno para lhe proporcionar o desenvolvimento intelectual e o levar a
aprofundar o processamento de um texto para compreender melhor e de forma mais eficaz construir
simbolicamente a informacado, desafiar o aluno a extrair do texto todas as hipoteses e confirma-las, definir
tarefas e fazer com que o aluno seja capaz de activar os valores ausentes para exercitar o raciocinio
inferencial.

A aprendizagem s6 se concretiza se o leitor, mediado pelo professor, for capaz de accionar o
principio da antecipacéo, ou seja, a estratégia fundamental que lhe permita interpretar e extrair de um texto as
ideias estruturantes. Antes e durante a leitura de um texto o principio da antecipacédo activa os esquemas
cognitivos Uteis para interpretar e dar significado as ideias contidas no texto, prepara e facilita as estratégias
de pesquisa de informacdo, cria expectativas e contribui para a confirmacdo ou recusa das antecipacfes
realizadas e corrige as interpretacdes quando as expectativas ndo sdo confirmadas.

A pedagogia por competéncias, de que aqui falamos ja, propde, como vimos, a figura do professor
como mediador, sendo-lhe atribuido um papel mais activo no processo de ensino/aprendizagem, de forma a
conseguir que o aluno supere as suas dificuldades. Partindo do principio de que ler € compreender, ndo é
possivel falar em ensinar os alunos a ler, mas em alunos que aprendem a ler, activando 0s processos
cognitivos implicitos na construcdo de sentido do texto: processos de organizacdo — cronoldgica, espacial,
etc,; processos de elaboracdo — formular perguntas, hipoteses, fazer inferéncias e conclusdes; processos de
focalizacdo — distinguir ideias principais de ideias secundarias; processos de integracdo — unir num todo
coerente as partes da informacdo e os processos de verificacdo — apreciar a consisténcia interna do texto.
Nesta perspectiva, ndo interessa ensinar conteldos mas sim fazer com que os alunos reflictam nas
estratégias que utilizam, que conhegam outras e que aprendam a regula-las de acordo com os objectivos
dessas estratégias, com os tipos de texto, os géneros discursivos e o tempo disponivel. Mais do que
mediador, o professor é um desafiador e um facilitador das situacées de aprendizagem que propde

alternativas de solugcBes aos problemas de compreensdo que os alunos apresentam, que orienta para
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estratégias mais adequadas a compreenséo do texto, que exemplifica a utilidade préatica de umas estratégias
em vez das outras, que modela a utilizacdo auto-regulada de estratégias para compreender a leitura, que
incentiva a releitura do material para verificar a compreenséo e inclusdo de tudo que é importante, que analisa
0S processos cognitivos que estiveram na base do sucesso da compreensdo, que promove a avaliagdo da
leitura mediante a comprovacédo da compreensdo, que promove a antecipacao, a busca e a necessidade de
mais informacédo e que fomenta a generalizacao das aprendizagens a diversos contelidos e contextos (idem).

Dissemos que a aprendizagem se deve fazer em funcdo do aluno, das suas expectativas, da sua
psicologia e do seu mundo, por isso as praticas pedagdgicas devem ser variadas, adaptadas as necessidades
de ler e promotoras da autonomia do aluno que se torna um leitor atento, prevenido, consciente das

possibilidades linguisticas que a lingua |he oferece

A Importancia do texto literario na sala de aula

O que faz com que, para muitas pessoas, a leitura seja um acto de prazer? Sem divida o
envolvimento é importante. Provavelmente para estas pessoas a leitura transcende o acto mecanico do
decifrar cddigos impressos, para se revelar numa relagdo de cumplicidade entre leitor e texto. A leitura de
textos literarios (romances, cronicas, biografias, poesias, etc.) leva muitas vezes ao estado de envolvimento,
pois nela ha espacgo ao belo, ao ludico, as nossas fantasias e emocgoes.

O texto literario possui um conjunto de atributos que sdo fundamentais na interac¢cdo com o leitor,
entre eles a possibilidade de identificacdo, pois nesse tipo de texto as ideias e opinides transparecem mais
facilmente, promovendo um elo que ultrapassa os limites do préprio texto. Possui a capacidade de comover,
de cativar com estérias e factos que muitas vezes fazem o leitor vivenciar a situacao lida ou algumas vezes,
reviver na obra literaria a prépria histéria de vida. Além disso, o texto literario também tem condi¢cbes de
transportar o leitor a épocas passadas. A descricdo e reconstrucdo de ambientes e costumes permite que
viaje no tempo e no espago. A leitura literaria na sala de aula é importante na construgdo cognitiva do aluno
porque lhe permite construir sentidos e, dessa maneira, a encoraja-lo a encontrar o sentido do texto com a
ajuda de um método complexo onde se interpenetram significacbes aprendidas, convencdes sociais, leituras
anteriores, individuais e gosto pessoal. Ao atribuir um valor acrescentado a informacao, transforma-a em
conhecimento e, consequentemente em cultura.

Mas a leitura do texto literario como leitura essencialmente interpretativa levanta algumas questées. O
professor devera iniciar os alunos num método de andlise literaria adaptado a sua idade e desenvolvimento
cognitivo. No método tradicional escolar da “explicacéo do texto” o papel do professor apresenta-se como o

detentor de uma Unica interpretagéo e, por vezes, ndo aceita outras interpretacdes divergentes das suas. O
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discurso estetizante dos manuais determinam em grande parte a leitura do aluno e podem bloquear o trabalho
do aluno leitor.

Sendo o texto literario o lugar privilegiado para o desenvolvimento de uma competéncia cultural,
aliada ao desenvolvimento da competéncia literaria, linguistica e textual, comandando um verdadeiro trabalho
sobre o funcionamento dos textos, convira desenvolver competéncias literarias de que a mais importante
consiste na combinagdo de um primeiro nivel de construgdo (a compreensdo) com outro mais complexo
(interpretagdo). A dificuldade em resolver este duplo nivel e em interpretar o que é dificil compreender gera
maus leitores porque compreender e interpretar sdo dois procedimentos de leitura diferentes: os direitos do
texto e os direitos do leitor.

O ideal é levar os alunos a viver afectivamente, a submeterem-se a ficcdo, abandonarem-se a ilusao
referencial, deixarem-se transportar pela histéria, reagindo emotivamente ao que lhe é proposto. Assim
sentira prazer e gostara de ler textos literarios. Nao estamos perante um saber enciclopédico sobre autores e
obras, trata-se de construir no aluno a sensibilidade para a leitura literaria que favoreca a perspectiva historica
da obra, a descoberta de si e uma melhor consciéncia e compreensdo do mundo. Iniciar o aluno no
patrimoénio literario é lancar as bases solidas de uma competéncia cultural e estética.

A intervencdo do professor deve potenciar o protagonismo do aluno na construcdo de sentidos. Para
isso, tem de fazer interagir na sala de aula a leitura individual e 0 comentario colectivo, aceitar a necessidade
gue os alunos tém de usufruir e experimentar as possibilidades criativas da linguagem, estabelecer projectos
de leitura e da-los a conhecer aos alunos, inter-relacionar as actividades de leitura, de escrita e de oral,
potenciar o trabalho por projecto de forma a atribuir sentido préprio a tarefa, combinar o enfoque cronolégico
com 0s géneros, 0s temas e 0s topicos, integrar o conceito de intertextualidade promovendo o dialogo entre
textos de areas diferentes e épocas diferentes, evitar a pratica tradicional da explicacédo rigida do texto,
substituir a historia da literatura pelo estudo histérico dos textos, desenvolver a criatividade, seleccionar obras
que vao de encontro aos interesses dos alunos, levar a reflexdo sobre os aspectos formais e de contetidos e
sobretudo potenciar uma avaliacao que valorize mais os processos do que os produtos.

A leitura, literaria ou nao-literaria, sup8e um contrato de comunicacdo entre dois intervenientes
autbnomos: o texto e o leitor. Se uma autonomia é intrinseca ao texto, ja a autonomia do leitor se edifica e se
constroi por aprendizagens sucessivas na escola e por aquisicées experimentais durante a vida.

O aluno deve poder contactar com textos de diferentes tipos e com funcionalidades e finalidades
distintas, considerando os dominios do literario e do nao literario. Trata-se de promover a diversidade, nao
apenas das formas discursivas a abordar, mas também dos modos de aproximag&o aos contextos especificos
de uso de textos didacticos (artigos de enciclopédia, manuais cientificos...), de opinido (jornal, revista,
blogue...), de textos ou filmes de publicidade, documentarios e reportagens (leitura textual e leitura visual), de

relatos de viagem ou de textos de caracter humoristico, entre outros. No caso dos textos literarios, o sentido
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da diversidade deve conduzir a valorizagdo de diferencas de modo, género e subgénero literario, de tematica
e de vinculacéo historico-cultural; sublinhe-se e faca-se ver ao aluno que, neste caso, ndo se esta perante um
mero “tipo” de texto, equiparavel aos anteriores, mas antes perante textos com um estatuto estético e cultural
préprio. Sdo os textos literarios que favorecem um “dialogo” mais complexo e mais rico com a experiéncia
pessoal do aluno, alargando as suas experiéncias, despertando a sua curiosidade e ampliando o seu
conhecimento do mundo e dos outros. Os textos a seleccionar devem ainda permitir ao aluno o contacto com
diferentes utilizagGes da linguagem oral e escrita, em fungdo de varias perspectivas e finalidades, levando a
descoberta de novos modos de ler, em particular os que correspondem a leitura literaria. O conto é uma das
mais velhas praticas do homem, tem capacidade ludica e o poder de encantar, constituindo uma maneira de a
comunidade ver o mundo, onde a forca da palavra é responsavel pelo estabelecimento de contacto entre as
pessoas. Desde sempre o homem tentou compreender o0 mundo e para isso ele sentiu necessidade de dizer e
de contar. Narrar é colher os factos da prépria experiéncia transformando-os em experiéncia para 0s ouvintes;
significa também o encontro com os mistérios que envolvem o homem e a vida nos diversos momentos de
sua existéncia, tendo como base a tradicdo que transmite 0s eventos mais importantes de geracdo a geracgéao.
As historias sé@o construidas para exprimir desejos, sofrimentos e as alegrias de uma comunidade, assim a
palavra tem uma funcdo mediadora transmitindo a tradigdo sem perder o tom lidico, ha um sentimento de

valor e de importancia do que vai ser dito.

R. Dam&o 4450-107 MATOSINHOS tel. 229399260 Ext. 44 fax. 229389686 E-mail: cfaematosinhos@mail.telepac.pt  http://www.cfaematosinhos.eu



C &l

: N M Q= o PoOH
ﬂﬁtlif‘ﬁﬂ'f EDUCACAO - U0 EUROPELL NACIONAL e roresc
Centro de Formagéo de Associagéo das Escolas de Matosinhos Escola-Sede: Escola Secundaria Augusto Gomes

@ZaliaxinalSEaat

Ne Praticas de Leitura na Sala de Aula

13

Referéncias Bibliograficas

Alarcéo, Isabel e Roches, M. M. (1986). Kenneth S. Goodman e o seu modelo de leitura. A leitura como um
jogo psicolinguistico de adivinhas. Andlise linguistica do acto de leitura e a sua aplicagdo pedagogica

em lingua materna e em lingua estrangeira. Universidade de Aveiro (Doc. 1).
Azevedo, Fernando Formar Leitores das Teorias as Praticas. Lisboa, Lidel, 2007
Barreira, A, Mendes Pedagogia das Competéncias — da teoria a pratica, Porto, Edicbes ASA, 2003
Beard, Roger (1987). Developing reading 3-13. London: Hodder and Stoughton.

Bento, J. Rodrigues (1989). Um estudo sobre a medicdo do rendimento na leitura em criangas do primeiro ano

de escolaridade do concelho de Viseu. Dissertacdo de Mestrado apresentada a Universidade do Minho.

Bignotto, Cilza Carla. O Computador e a leitura "natural- IN: Leitura: Teoria & Pratica / Associacdo de Leitura
do Brasil - n® 32, dez (1998)- Campinas, S.P: Porto Alegre: Mercado Aberto, 1998.

Curto, Lluis, Morillo, Maribel, Teixid6, Manuel Escrever e Ler, S. Paulo, Artmed, Vol. | 2008.

Faure, Edgar e outros Apprendre a étre. Relatério da Comissao Internacional

sobre o Desenvolvimento da Educacdo. UNESCO. Paris, Fayard, 1972.
Ferreiro, Emilia e Taberosky, Ana (1986). Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas.
Figueiredo, Olivia. Didactica do Portugués Lingua Materna. Lisboa, ASA, 2005
Fyfe, Ronaid e Mitchell, Evelyn (1985). Reading strategies and their assessment. Windsor: NFER-NELSON.
Foucambert, Jean. A leitura em questdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

Lalande, Jean-Noel. (1985). Lapprentissage de la ifangue écrite. Du b-a ba a /a 8. D. Paris: Pressas

Universftaires de France.

Lobrot, Michel (I 983). Lire, avec dpreuves pour évafuer la capacitd de facture (D-OR-LEC). Paris: Les
Editions ESF.

Ministério da Educacdo (2004) Provas de Afericdo do Ensino Basico, Lisboa, Editorial do Ministério da

Educacao

(*) Professora de Lingua Portuguesa, Licenciada em Linguas e Literaturas Modernas, Mestre em Estudos Portugueses e Brasileiros e doutoranda
em Ciéncias da Educacao.

R. Dam&o 4450-107 MATOSINHOS tel. 229399260 Ext. 44 fax. 229389686 E-mail: cfaematosinhos@mail.telepac.pt  http://www.cfaematosinhos.eu



