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Introducéo

Este relatdrio apresenta o estagio da Licenciatura em Traducdo e Interpretacdo
em Lingua Gestual Portuguesa, regime pos laboral, realizado ao longo do ano letivo
2011/2012, na Escola Artistica Soares dos Reis, no Porto.

No seu decurso, procurei, simultaneamente, articular a dimenséo tetrica fornecida pela
licenciatura e o convivio com situacGes préaticas, simbiose esta mobilizada para a
consecucdo das duas principais finalidades deste estagio, ou seja, compreender o papel e
0 espaco de um/a licenciado/a em Tradugdo e Interpretacdio em Lingua gestual
Portuguesa, numa instituicdo educativa.

A formagdo enquanto educacdo, na perspetiva de Avanzini (1991) pertence
exclusivamente a pessoa que se forma e enquanto espaco de socializacdo estd marcada
pelas vivéncias individuais em todos 0s contextos em que os individuos estdo inseridos.
A formacéo poderd, assim, ter a funcdo de transmissdo de saberes, de saberes fazer e de
saberes ser, submetendo-se aos beneficios do sistema socioeconémico ou da cultura
dominante.

Neste entendimento, o estagio, surge como momento fundamental conjugando fatores
importantes a ter em conta na formagéo e desenvolvimento do futuro licenciado. Desde
muito cedo, percebi que um ponto importante da minha licenciatura passaria por refletir
sobre o papel de um licenciado em Traducdo e Interpretacdo em Lingua Gestual
Portuguesa, nomeadamente, num contexto educativo.

Neste sentido, este relatério pretende dar conta desse percurso de formacéo,
enfatizando, aspetos mais e menos positivos de uma problematica tdo complexa como a

educacdo de alunos surdos.
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Assim, no que se refere a estrutura do relatorio, este, encontra-se dividido em trés
partes. Na primeira, faz-se referéncia: (i) ao enquadramento teorico e (ii) a organizagéo
e funcionamento da instituicdo. Na segunda parte € focalizada a contextualizacdo da
intervengéo propriamente dita, tendo em conta todas as suas fases e reformulagdes. Na
terceira e Ultima parte, termino com uma anélise critica e reflexiva sobre a teoria e a
pratica da intervencao do intérprete em lingua gestual, expondo algumas consideracfes

gerais sobre o impacto deste processo formativo.
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| Parte

I.1 Enquadramento Teorico

No ensino de jovens surdos € do senso comum assumir-se que sdo apenas alunos
que ndo conseguem ouvir. Na realidade, alunos surdos e ouvintes tém diferentes
antecedentes, experiéncias, historial de comunicacdo e conhecimentos. Segundo
Goldfeld (2002), a dificuldade de acesso a sua lingua natural, desde cedo, constitui um
obstaculo a expressao do seu pensamento ao grupo que o rodeia, 0 que o torna diferente
do jovem ouvinte. Do mesmo modo que fica impossibilitado de compreender o que 0s
outros Ihe falam.

Nos pensamos, aprendemos e representamos 0 mundo através das palavras pelo que s
0 dominio de uma lingua, incluindo naturalmente a Lingua Gestual Portuguesa, permite
atingir niveis superiores de desenvolvimento cognitivo.

Para Vygostsy (1998), as funcBes cognitivas e comunicativas da linguagem, que
permitem através de signos e palavras a interacdo social, constituem a base do acesso a
niveis superiores de funcionamento que permitem distinguir os homens dos animais.
Segundo Sim-Sim (2005), a aptiddao para a linguagem faz parte da nossa heranca
genética e, € gracas a ela que, em situacdo de imersdo linguistica, nos apropriamos
rapida e espontaneamente do sistema complexo, estruturado e especifico da lingua
natural da comunidade onde crescemos e que passa a ser a nossa lingua materna.

De acordo com Chomsky (1971), todas as criangas gozam de especificidades inatas que
Ihes possibilitam alcancar e expandir a lingua da sua comunidade. No entanto, as
criancas surdas filhas de pais ouvintes deparam-se, por vezes, com dificuldades no
acesso a sua lingua materna que, de acordo com Sacks (1998), lhes acarreta inUmeros
problemas, quer ao nivel do seu desenvolvimento, do contacto com o meio, quer na
aprendizagem. Denota-se que tratar os alunos surdos da mesma forma que os ouvintes
pode ser contraproducente. Neste entendimento, Lane (1992, citado por Coutinho., 2006
p.161), refere ser, “um auténtico desastre educacional resultou do uso da linguagem

oral, falada ou escrita, para instruir criangas surdas”.
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O que diversos estudos cientificos, no ambito da linguistica, da psicolinguistica e da
neurolinguistica demonstraram foi que, ndo s6 a lingua natural dos surdos é a lingua
gestual, mas também que as aprendizagens escolares devem ser realizadas na sua lingua
materna. Esta concecdo de que a lingua natural dos surdos é a lingua gestual, assenta no
facto de que esta tem carateristicas diferentes da lingua oral pois, trata-se de uma lingua
visuo-espacial em primeiro lugar e em que, de acordo com Guarinello (2007:12) “as
palavras sdo produzidas em um espacgo na frente do corpo que se estende do topo da
cabeca até a cintura, tendo uma distancia entre a mao direita e a esquerda estendida
lateralmente”.

Deste modo, as respostas educativas a alunos surdos preveem a plena participacéo na
vida da comunidade escolar, considerando ndo s6 o contato mas também a comunicacao
satisfatoria com 0s outros, a interacdo com iguais e um processo de aprendizagem
conduzido globalmente na sua lingua natural, ou seja, a lingua gestual.

Neste sentido, a educacao dos “alunos com necessidades educativas especiais”,
nomeadamente dos alunos surdos, tem sido discutida, na atualidade, com base numa
perspetiva de integracdo/inclusdo que recomenda que a educacdo destes alunos seja
realizada dentro dos contextos regulares de ensino.

Hoje vive-se, ainda, uma fase de transi¢do entre a integragéo e a inclusdo que, de acordo
com Sassaki (1997:43), “...é compreensivel que, na pratica, ambos 0s processos socio-
educacionais coexistam por algum tempo, até que, gradativamente, a integracao

esmaeca e a inclusdo prevaleca”

1.1.1 Por uma Escola Inclusiva

Segundo Gonzalez (2003), o termo integracao tem vindo a cair em desuso “pois
implica o retorno a corrente principal de alguém que foi previamente excluido” (p.61).
Em seu lugar surge o conceito incluséo que, segundo o mesmo autor, “comunica de uma
forma mais clara e exata aquilo de que se necessita: que todas as criancas sejam
incluidas na vida ativa e social das escolas...” (p.61).

O problema, de acordo com o mesmo autor, ja ndo passa, apenas, por integrar alguns
dos alunos que foram anteriormente excluidos, mas sim, “...desenvolver um sentido de
comunidade e apoio mutuo dentro da corrente principal, que fomente o éxito entre

todos os membros das escolas...” (p.61).
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Assim, para otimizar as oportunidades de aprendizagem dos alunos surdos, é necessario
desenvolver materiais pedagogicos, estratégias e ambientes educativos que valorizem os
seus pontos fortes, a0 mesmo tempo que procuram atender as suas necessidades.

Booth e Ainscow (2002) referem que, apesar dos varios pontos de vista sobre um
conceito tdo complexo como € o da incluséo, esta s6 se inicia com “...0 reconhecimento
das diferencas entre os alunos e o desenvolvimento das abordagens inclusivas do
ensino e da aprendizagem que tém como ponto de partida estas diferencas”(p.8).

De acordo com o relatério, Estado da Educacdo 2011, publicado pelo Ministério da
Educacdo, Portugal é um dos paises que mais privilegia a inclusdo. Este facto, vai de
encontro com a Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994) que afirma que a escola
regular deve acolher os alunos com necessidades educativas especiais, ja que esse € 0
melhor caminho para cumprir 0 objetivo de potenciar a0 maximo as suas capacidades.
Assim, e em consequéncia desta Declaracdo, que comprometeu um conjunto de varios
paises, entre os quais Portugal, no que respeita a novas abordagens ao problema dos
alunos com necessidades educativas especiais, comecou-se a olhar para a problematica
da surdez de forma diferente. Abandonou-se o “olhar” clinico ou patologico que estava
por detrds da justificacdo de préaticas para a integracdo destes alunos, e passou-se para
um outro “olhar” baseado na constru¢do de um modelo cultural, que os pretende incluir
na escola e na sociedade como cidaddos de pleno direito. E, para as quais se deve ter
uma politica que promova a remocdo das barreiras que obstam a essa mesma incluséo,
pois “toda a criangca possui carateristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas” (Unesco, 1994).

Neste entendimento e, de acordo com Correia (2003), uma escola inclusiva €, assim,
aquela que pretende dar resposta as necessidades de todos os alunos, sejam quais forem
as suas caracteristicas, nas escolas regulares das suas comunidades e, sempre que
possivel, nas classes regulares dessas mesmas escolas.

Contudo, uma escola que atenda a todas as necessidades de todos os alunos, exige uma
reforma profunda no ensino. De acordo com Bénard da Costa (1996), sdo necessarias
algumas mudancas, seja, a nivel juridico-legislativo, organizativo e de gestdo das
escolas, seja, ao nivel dos professores, do apoio aos alunos e na estrutura dos curriculos.
Para Carpenter (1995) a satisfacdo das necessidades de cada aluno, através do processo

da transmissdo dos contetdos curriculares, é a chave para o éxito da inclusao.
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Com a publicacdo do DL 3/2008 de 7 de Janeiro, que tem como premissa a qualidade de
ensino orientada para o sucesso de todos os alunos, da-se um passo decisivo na
educacdo de alunos surdos. Entre outras medidas, corporiza uma politica educativa que,
visa criar condicOes para a igualdades de oportunidades no acesso ao curriculo e no
sucesso educativo. Apostando, para o efeito, no desenvolvimento linguistico-cognitivo,
emocional e social das criangas surdas.

Este diploma, assume claramente uma mudanca de paradigma educacional,
perspetivando a criacdo de alicerces solidos e sustentaveis que permitirdo aos surdos,
enquanto atores da vida econdmica e social, serem cidad&os de pleno direito.

Nesse sentido as escolas, no quadro da sua autonomia, tém desenvolvido estratégias
educativas diversificadas com o objetivo de promover a autonomia e 0 acesso de cada
aluno ao curriculo geral, com vista ao exercicio pleno da cidadania por parte de todos.
Indo de encontro ao previsto no ponto 2 do artigo 1° do capitulo I do referido DL “A
educacdo especial tem por objectivos a inclusdo educativa e social, o acesso e 0
sucesso educativo, a autonomia, a estabilidade emocional, bem como a promocéo da
igualdade de oportunidades, a preparacdo para o prosseguimento de estudos ou para
uma adequada preparacdo para a vida profissional e para uma transicdo da escola
para o emprego das criangas e dos jovens com necessidades educativas especiais”.

Este decreto-lei veio definir uma nova abordagem para a referenciacdo, avaliacdo e
encaminhamento de alunos com necessidades educativas especiais de carater
permanente, bem como, a organizagdo dos apoios especializados a prestar nas diversas
modalidades de ensino. A organizagdo destes apoios previu a criacdo de escolas de
referéncia para a educacdo bilingue de alunos surdos, reconhecendo a Lingua Gestual
Portuguesa como a sua primeira lingua e a Lingua Portuguesa escrita e/ou falada, como
segunda lingua.

De acordo com o artigo 23.° do Decreto-Lei 3/2008, as escolas de referéncia para a
educacdo bilingue de alunos surdos tém uma responsabilidade educativa e social.
Compete-lhes, entre outras, apostar na educacdo bilingue, criando as condicGes
necessarias de acesso ao curriculo; adequar os ambientes e espacos educativos a
especificidade das criangas e jovens surdos; organizar e apoiar 0s processos de transi¢cdo
nos diferentes niveis de ensino e na mudanca pos escolar; desenvolver, juntamente com
as associagdes de pais, associacdo de surdos e autarquias, atividades que promovam o

convivio, a interacdo e a divulgacdo da comunidade linguistica e cultural surda;
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constituir um grupo técnico pedagdgico, integrando um docente de educacgéo especial da
area da surdez, um formador surdo de LGP, terapeuta da fala, intérprete de LGP e,
outros profissionais da escola.

A publicacdo do ME/DGIDC (2007), refere que o estudo cientifico realizado em 1994
por Maria Augusta Amaral e outros autores, sobre o0 modelo de educagdo bilingue,
constituiu um dos principais contributos cientificos, tanto para a comunidade de surdos
de Portugal, como para a comunidade cientifica em geral.

Permitiu, entre outros, o reconhecimento da Lingua Gestual Portuguesa na Constituicao
da Republica Portuguesa (1999), onde diz que, “Na realizacdo da politica de ensino
cabe ao estado proteger e valorizar a lingua gestual portuguesa enquanto expressao
cultural e instrumento de acesso a educacéo e de igualdades de oportunidades” (alinca
h, n.°2 do artigo 74.°)

1.1.2 O intérprete de Lingua Gestual

Este reconhecimento da Lingua Gestual Portuguesa, levou a necessidade de
formar intérpretes de LGP e, consequentemente, a criacdo da profissdo de Intérprete,
consagrada na Lei n.° 89/99 de 5 de Julho.

De acordo com diploma, que define as condi¢es de acesso e exercicio da atividade de
intérprete de lingua gestual, este é considerado/a um/a profissional que interpreta e
traduz a informacdo da lingua gestual para a lingua oral ou escrita e vice-versa,
utilizando as técnicas de traducdo, retroversao e interpretacdo, adequadas para assegurar
a comunicacao entre pessoas surdas e ouvintes.

E responsavel por garantir a liberdade de expressdo, verbalizando vontades,
pensamentos, opinides e criticas de alguém que sozinho ndo é capaz de o fazer.
Compete, ainda, ao intérprete preparar as condi¢cfes de comunicacdo, ajustando-as as
diferentes situagcdes e/ou contextos. Para Lacerda (2010:32), “...a passagem de uma
lingua viso-gestual para uma lingua auditiva-oral e vice-versa implica estratégias
linguisticas proprias...”

Neste contexto, entende-se que o/a intérprete ndo é, apenas, o/a profissional que se
limita a traduzir/interpretar como “um language translator” (Souza, 2007, 159-160),

tem de perceber se o/a aluno/a efetivamente entendeu o conteudo da “mensagem”.
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Neste sentido, mais do que realizar uma interpretacdo em simultdneo, é necessario
conseguir identificar se o/a aluno/a tem ddvidas.

O intérprete de Lingua Gestual Portuguesa ¢ um profissional que “funciona na escola”
como resposta educativa ao aluno surdo. Isto porque, de acordo com Lacerda (2010),
como conhece bem os alunos e a surdez, pode colaborar com o professor, sugerindo
atividades e trabalhando em parceria, visando uma inclusdo mais harmoniosa destes
alunos.

Segundo Roberts (1992), no processo de interpretacdo, o profissional precisa de ter um
bom conhecimento nas linguas envolvidas na interpretacdo, capacidade de transmitir a
mensagem sem alterar o seu significado, tendo em conta os diferentes modos de
interpretacdo (simultaneo, consecutivo, etc.). Ainda de acordo com este autor, o
intérprete devera ter conhecimento das culturas subjacentes das linguas envolvidas e
saber utilizar as técnicas de posicionamento apropriadas para interpretar, consoante o
contexto.

Alguns autores expdem abordagens inovadoras no que diz respeito a forma como a
mensagem interpretada é determinada ou, pelo menos em grande parte, influenciada por
fatores contextuais. Neste sentido, Davis (2005) refere, através da posi¢do de alguns
autores, que para além da lingua e cultura, o trabalho dos intérpretes é influenciado pelo
meio, pelas relacbes interpessoais dos individuos presentes, bem como, por fatores
intrapessoais.

Segundo Davis (2005), interpretar € um processo de discurso em que 0s intérpretes sdo
participantes ativos que precisam de saber e compreender 0os comportamentos de
interacdo, bem como formas explicitas em que linguas e culturas usam a linguagem e
como isso muda a nossa percecdo do que os intérpretes fazem.

O tradutor e intérprete de lingua gestual portuguesa atua em varias areas, como na
salde, tribunais, na interpretacdo de programas televisivos e muitos outros, em especial
nos de &mbito nacional. Em todas estas situacdes deve assumir uma postura profissional
e respeitar o cddigo de ética e linhas de conduta.

Os intérpretes que intervém no espaco educativo, sdo denominados intérpretes
educacionais. Neste ambito, assumem um papel distinto do professor, sdo, sobretudo,
mediadores da comunicacédo entre o(s) aluno(s) surdo(s), professores, pais, funcionarios

e colegas. Além da escola, intervém em seminarios, reunides e demais eventos de
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carater educativo. De acordo com Lacerda (2010:33), o intérprete educacional deve

“...favorecer a aprendizagem por parte do aluno surdo”

1.2 A importéncia da familia...

A familia e a escola sdo consideradas como espagos de socializagdo dos jovens
surdos, os quais tém vindo a ser alvo de grandes mudancas nas Gltimas décadas. Estas
transformacdes atingem o quotidiano de todos aqueles que procuram constituir-se como
individuos repletos de saberes e conhecimentos.

Para um bom desenvolvimento de qualquer crianga é necessario um ambiente de
carinho e apoio. A familia tem um papel primordial, nomeadamente os pais, no cuidar e
promover a salde e o bem estar do seu filho, facto que se torna mais evidente, quando
este, apresenta algum tipo de deficiéncia. Ha situacdes que para os pais poderem
assumir com eficacia um papel ativo na educacdo dos filhos, é importante que tenham
superado a situagdo problematica decorrente do nascimento de um filho “diferente”.
Assim, as primeiras relacbes de afeto dos filhos sdo provenientes dos pais, com
consequéncias por futuros comportamentos no meio social, permitindo ou ndo a sua
adaptacdo. Isto €, o papel desempenhado pela familia contribuird para que o filho tenha
uma aprendizagem mais humana.

Na perspetiva ecoldgica do desenvolvimento humano, segundo Bronfrenbenner (1998),
a familia é definida como um sistema, dentro do qual os diferentes elementos se podem
encontrar agrupados em subsistemas, e em que estes funcionam com regras e formas de
comunicagdo muito proprias, quer dentro de cada um, quer entre 0s Varios subsistemas.
Qualquer modificacdo ou mudanca no comportamento de um dos elementos da familia
ird influenciar cada membro individualmente, ou o grupo como um todo.

De acordo com 0 mesmo autor, ha um conjunto de niveis ou sistemas ecoldgicos que
estabelecem interligacGes que afetam a familia e a sua dindmica, influenciando-a, e
sendo influenciada por ela.

A relagdo que a crianga estabelece com a familia e 0 meio é uma relagdo de
reciprocidade, ou seja, as atitudes e comportamentos dos pais e das criancas
influenciam-se matua e reciprocamente (Bronfrenbrenner, 1998). E com base neste
processo interativo que a crianga comeca a agir e a manipular o seu ambiente e,

consequentemente, a “crescer’”’ em termos cognitivos, motores, sociais € emocionais.
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Deste modo, a associacdo entre 0 comportamento parental e a aquisicdo de aptiddes
desenvolvimentais por parte da crianca, é particularmente vital.

Com base na perspetiva ecologica e sistémica, Correia (1998), considera que no
processo desenvolvimental, todos os individuos sdo vistos num processo constante e
dindmico, que os faz passar progressivamente para diferentes contextos, reestruturando-

0sS.

1.3 Formacao e Educac¢do que perspetivas......

Segundo Durkheim (1952), a educacdo € a fonte da formagdo social do
individuo. Neste sentido deve prepara-lo para a vida, para assim compreender 0 seu
lugar na sociedade.

Os jovens surdos, na sua grande maioria, atingem o fim da sua escolaridade, muitas
vezes sem o dominio da lingua gestual bem estruturada, para além de insuficientes
conhecimentos da lingua portuguesa (Estanqueiro, 2006).

Assim e segundo esta autora, estes jovens sem as competéncias linguisticas em ambas
as linguas, e os problemas cognitivos dai advindos, apenas lhes resta seguir o ensino

profissionalizante.

1.4. Contexto de Estagio

1.4.1 Apresentacéo da Instituicéao

A Escola Artistica Soares dos Reis, como instituicdo centendria de educacéo, viu
0 seu longo percurso pautado de sucessos. De acordo com a avaliacdo externa (IGE,
2009), a Escola assume, com determinacao, a sua missao de oferecer um ensino artistico
publico de referéncia no &mbito das Artes Visuais e Audiovisuais.
A sua identidade construiu-se através das vivéncias e dos afetos entre as diversas
geracOes de alunos e professores, que ali se formaram e continuam a considera-la a
“sua” escola.
E uma escola com uma vertente ligada ao ensino das artes e dos oficios, oferecendo aos
alunos, nas aprendizagens artisticas, o desenvolvimento de um conjunto de

competéncias que Ihes permitam explorar 0s universos visuais multiculturais.
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Neste sentido, e sempre num intercdmbio de saberes e experiéncias, incute valores de
referéncia, como a aceitacdo das diferengas, respeito pela liberdade de autonomia

individual.

1.4.1.1 Patrimonio

A Escola Artistica Soares dos Reis é detentora de um vasto patrimonio artistico
que continua a ser utilizado nas aulas, servindo de exemplo para aprendizagens futuras.
Neste ambito, destaca-se a cole¢cdo dos modelos em gesso.

Na biblioteca da escola pode-se encontrar um patrimonio bibliogréfico, de grande valor,
que remonta aos finais do século XIX, entre os quais se destacam 0s manuais técnicos,
uma colecdo de livros sobre o ensino do desenho, um vasto conjunto de publicacbes

periddicas ligadas a arte e outros.

1.4.2 Oferta Educativa e Formativa

A oferta educativa e formativa da Escola circunscreve-se ao nivel secundéario de
educacdo, nomeadamente, Cursos do Ensino Artistico Especializado ao abrigo da
portaria 550-B/2004, de 21 de Maio (regime diurno/noturno) e que conferem uma
certificacdo profissional de nivel 3. Alguns destes cursos artisticos especializados,
passam: pelo Design de Comunicacdo (especializacbes de Design Gréafico e
Multimédia), Design de Produto (especializacGes de Ceramica, Equipamento, Joalharia
e Téxteis), Producdo Artistica (especializacBes de Ceramica, Joalharia, Realizacdo
Plastica do Espetaculo e Téxteis), e de Comunicacdo Audiovisual (especializacdes de
Cinema e Video, Fotografia e Multimédia).

Os Cursos Profissionais em regime diurno ao abrigo do Dec. Lei 74/2004 de 26 de
Marco, visam a formacao profissional e escolar dos alunos, conferindo uma certificacéo
de nivel 4. A Escola disponibiliza cursos profissionais de Técnico de Joalharia/Cravador
e de Técnico de Design de Moda.

Os Cursos EFA em regime noturno ao abrigo da portaria n° 230/2008 de 7 de Marco,
visam a formacdo profissional e escolar de alunos adultos, conferindo uma certificagdo

de nivel 4. Neste nivel de educacdo e formagdo de adultos, a Escola tem ao dispor 0s
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seguintes cursos: Técnico de Desenho Grafico, Técnico de Joalharia/Cravador, Técnico
de Multimédia, Técnico de Ceramica Criativa e Técnico de Desenho de Moda.

Estas ofertas estdo divididas em trés perspetivas diferentes, (1) jovens que revelem
aptiddes artisticas e que demonstram vontade de prosseguir os seus estudos em
instituicdes de nivel académico superior, (2) jovens que demonstrem competéncias do
dominio artistico e desejam ingressar no mercado de trabalho com qualificagdes
profissionais, (3) adultos que querem obter uma formacéo profissional e escolar na area

artistica, visando a conclusdo do ensino secundario.

1.4.3 Escola(s) de Referéncia

A Escola Artistica Soares dos Reis € uma escola de referéncia para educacao de
alunos Surdos, onde estes beneficiam do apoio de Intérpretes de Lingua Gestual
Portuguesa, permitindo-lhes o acesso as matérias curriculares de forma equitativa.
Existe também o grupo técnico pedagogico, constituido por formador de LGP, docente
de ensino especial e diretor de turma, responsavel pelos alunos surdos.

A oferta dos cursos profissionalizantes, por parte da Escola Artistica Soares dos Reis,
permite dar uma resposta as necessidades dos alunos surdos, de forma a otimizar as suas
reais capacidades, permitindo-lhes saidas profissionais que se moldem as suas
funcionalidades.

A utilizacdo dos recursos informaticos enquanto ferramentas didaticas, de apoio ao
professor (projecdo das aulas), a pesquisa e experimentacdo no caso das disciplinas
praticas, constituem algumas das estratégias apropriadas a progressao no curriculo.

Um dos projetos, atualmente em vigor na escola, integra estagios no ambito da Surdez.
Estes, garantem uma resposta educativa especializada para alunos surdos e,
consequentemente, 0 acesso aos contetdos curriculares na sua lingua - a Lingua Gestual
Portuguesa.

Este facto, através da presenca de Intérpretes de Lingua Gestual durante as aulas,
confina-lhe o titulo de Escola de Referéncia para o Ensino Bilingue de Alunos Surdos,
ao abrigo do DL 3/2008 de 7 de Janeiro. A entrada em vigor deste diploma veio definir
uma nova abordagem para a referenciagéo, avaliacdo e encaminhamento de alunos com
necessidades educativas especiais de caracter permanente, bem como, a organizagdo dos

apoios especializados a prestar nas diversas modalidades de ensino. A organizagéo
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destes apoios previu a criacdo de escolas de referéncia, entre as quais a Escola Artistica
Soares dos Reis, para a educacao bilingue de alunos surdos.

De acordo com dados do ME/DGIDC (2007), construir uma resposta educativa bilingue
é o primeiro dos objetivos destas escolas. Ainda segundo a mesma fonte, estas escolas
constituem-se como espagos privilegiados de partilha e reflexdo e, consequentemente,
promotoras da educacdo dos surdos e da cultura surda. Ao permitir a criacdo de uma
comunidade visivel de alunos surdos nas escolas, impede-se a constituicdo de guetos
linguisticos e culturais e, consequentemente a condenacdo dos jovens surdos ao

isolamento e a incomunicabilidade.

1.5 Promover a inclusdo...do discurso a pratica

As escolas de referéncia para o ensino bilingue de alunos surdos garantem
expressamente, no seu projeto educativo, um conjunto de medidas de carater
organizativo e de funcionamento que permitem a oferta desta modalidade educativa.
Enquanto elemento nuclear de orientagdo educativa, o projeto educativo deve,
respeitando as orientacdes definidas centralmente e, no pleno exercicio da autonomia da
escola, constituir um instrumento de analise da especificidade do seu contexto educativo
e de projecdo de recursos a mobilizar, bem como, dos objetivos e finalidades a
perseguir.

Assim, e tendo presente que a criacdo de alicerces sélidos e sustentaveis permitirdo aos
surdos, enquanto atores da vida social e econémica, serem cidaddos de pleno direito, a
Escola Artistica Soares dos Reis exige-se, neste ambito, uma responsabilidade educativa
e social que cumpra esse objetivo.

Para o efeito, compete-lhe entre outras: (i) apostar fortemente na educagéo bilingue; (ii)
adequar os ambientes e espacos educativos a especificidade dos jovens surdos; (iii)
capacitar os alunos para viverem na sociedade.

A Escola Artistica Soares dos Reis, entende que através da educacdo artistica, de
intercdmbios de saberes e de experiencias, se pode incutir valores de referéncia, como a
aceitacdo das diferencas, respeito pela liberdade e autonomia individual, no sentido de

compreender e preservar as culturas minoritarias.
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Neste entendimento, a inclusdo é um processo em constante movimento e requer da
EASR um envolvimento ativo no desenvolvimento das aprendizagens, isto porque “uma
escola inclusiva é aquela que esta em movimento” (Booth & Ainscow, 2002:7)

De acordo com o index Para a Incluso, a ideia de identificar alguns alunos como tendo
“necessidades educativas especiais”, conferindo-lhes um rétulo, contribui para que as
escolas centrem a atencdo nestes alunos e desvalorizando outros que, no entanto,
também poderdo ter dificuldades de aprendizagem, tendo como causa outros fatores.
Este processo tem inicio com a diminuicdo das barreiras em relagdo ao fator
“deficiéncia”, neste caso, a surdez. A falta do ensino da Lingua Gestual Portuguesa,
como lingua opcional, dentro da escola, apresenta-se como barreira ao desenvolvimento
das relacOes entre a escola e os alunos surdos.

A inclusdo envolve mudancas e participacdo de todos, quer dentro da comunidade
escolar, quer na sociedade em geral. O index é um documento que pretende apoiar as
escolas no desenvolvimento e no aperfeicoamento dos seus recursos no sentido de
diminuir, em relacdo a qualquer aluno, as barreiras a sua aprendizagem e participacao.
No seu projeto educativo a EASR valoriza o respeito pela liberdade e aceitacdo das
diferencas, no momento em que acolhe alunos com surdez.

Distinguida nos seus objetivos, pela construcdo das relagdes mutuas entre escolas e
comunidades, apresenta alguns projetos, como por exemplo, “Educagdo para a Satde” e
“Estagios no Ambito da Surdez”, indo ao encontro dos objetivos da inclusao.

A diminuicdo de barreiras a aprendizagem e a participacdo, compreende alguns
recursos. Quando se fala de recursos, eles podem ser encontrados em qualquer aspeto da
escola. O desporto escolar, o projeto do “Ciclo do Fogo”, “Portugués para todos”
afiguram-se como um conjunto de recursos de diferentes experiencias e estilos que
promovem a aprendizagem e a participacdo dos alunos.

A oferta de multiplas atividades do Plano Anual de Atividades dirigidas a comunidade
educativa, fomentam e corresponsabilizam todos os intervenientes na educagéo, no
sentido gerir os espacos e 0s meios na construcdo de uma escola de qualidade, com
equidade e oportunidade.

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) estdo presentes em todos o0s
espacos da Escola, quer ao nivel pedagogico (na sala de aula) quer ao nivel de outros

espacos da escola. Assim, a Escola Artistica Soares dos Reis procura fomentar a
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utilizacdo das TIC de forma a aumentar a eficacia e a eficiéncia dos seus servicos,
sobretudo ao nivel do ensino/aprendizagem dos alunos surdos.

Il Parte- Conhecer para intervir...e intervir para aprender

O est&gio, momento fundamental a ter em conta na formac&o e desenvolvimento
do/a futuro/a licenciado/a, assim como qualquer processo de formacdo de profissionais
de nivel superior, constitui um empreendimento complexo, quer pelas dimensdes que
envolve, quer pela utopia que é fazer corresponder na pratica a imagem que inicialmente

se construiu.

11.1 Caracterizacao do aluno

Francisco é nome ficticio, atribuido ao aluno ao longo deste trabalho, com o qual
partilhamos este percurso. Tem 28 anos de idade, frequenta um curso de Educacdo e
Formacdo de Adultos, na area do Design Grafico, na Escola Artistica Soares dos Reis.
Este aluno tem surdez neuro-sensorial bilateral profunda congénita de grau 3, de causa
ndo determinada. Os surdos filhos de pais ouvintes ndo estdo imersos num ambiente
linguistico que lhes é favoravel, por isso ndo conseguem desenvolver a sua lingua de
forma natural. Sabe-se que a crianca que nasceu surda ou perdeu a audicdo antes de
aprender a falar ndo possui uma lingua, que é o meio natural e espontaneo de
comunicacdo, ficando assim impedida de revelar seu pensamento ao grupo que a rodeia,
0 que a torna diferente da crianca ouvinte. Do mesmo modo fica impossibilitada de
compreender o que os outros lhe falam.

Concretamente ao Francisco, a mée s6 desconfiou da sua surdez aos doze meses e,
apesar disso, s6 aos 5 anos € que foi sujeito a um estudo audiolédgico. Atualmente utiliza
aparelhos auditivos, e apenas consegue oralizar algumas palavras.

Este espaco de tempo, em que permaneceu privado da sua lingua natural, podera ter
constituido uma lacuna ao nivel do seu desenvolvimento intelectual e social.
Considerada uma populagdo em risco no desenvolvimento de competéncias sociais,

vivem em ambientes onde faltam os seus modelos na sua lingua natural, que sé os
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adultos surdos o podem desempenhar, exprimindo o sentido do mundo na perspetiva da
sua propria cultura.

No seu percurso escolar teve sempre apoio, ao nivel da educacéo especial.

O ingresso no 1° ciclo foi efetuado numa turma de alunos ouvintes, sem medidas
educativas consideradas adequadas para superar as dificuldades inerentes a
especificidade de um aluno surdo. Obrigado a oralizar e a fazer leitura labial, num ciclo
de estudos onde os professores falam rapido, esquece-se, por vezes, que para um aluno
surdo torna-se, ainda mais dificil a compreensdo, fazendo com que as diferencas se
acentuem, ainda mais, com consequéncias, negativas, ao nivel da comunicagcdo. Um
professor ouvinte ndo pode ensinar um aluno surdo como ensina um ouvinte.

Foi s6 a partir do 2° ciclo que frequentou uma das Escolas de Referéncia, da area do
grande Porto, a Escola de Paranhos. Integrado em turmas s0 de alunos surdos,
beneficiou do facto de que alguns professores conhecerem a lingua gestual, contudo nédo
tinham intérpretes.

Mais tarde, frequentou o 10° ano na Escola Artistica Soares dos Reis, mas o facto de
esta Escola ndo ter intérprete obriga-o a mudar para a Secundéria Infante D.Henrique.
Apesar desta escola ter uma intérprete, ndo é o suficiente para que consiga terminar o
10° ano.

Durante alguns anos esteve a espera de oportunidades para ingressar no mundo trabalho,
mas perante as dificuldades, entdo encontradas, procura dar outro sentido a vida,
apostando, para o efeito, na formacéo profissional.

E nesse contexto que opta pelo ingresso num Curso de Design Grafico, no centro de
reabilitacdo de Arcozelo em Vila Nova de Gaia. Ai, depara-se com um ambiente que
considera pouco motivador, e pede transferéncia novamente para a EASR, para o
mesmo Curso.

Atualmente o Francisco vive com os pais, que Ihe dao todo o apoio e acompanhamento
a varios niveis. A comunicacdo com a familia e feita, sobretudo, através da escrita e da
leitura labial, recorrendo, por vezes a mimica, pois os pais ndo sabem LGP.
Relativamente a sua relacdo com os pares, seja em contexto sala de aula ou outro, é
quase inexistente. Esta relacdo estabelece-se, sobretudo connosco e com a interprete,
levando-o algumas vezes a confundir os papéis. Isto €, somos vistas mais como colegas

de turma do que intérpretes profissionais.
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A nivel de projetos, pessoais e profissionais, para o futuro, o aluno apresenta alguma
indefinicdo. Ha alturas em que diz querer seguir os estudos de nivel superior,
manifestando vontade em submeter-se aos exames de ingresso ao ensino superior. Em
outros momentos ja diz que o importante é arranjar um emprego, seja em Portugal ou

qualquer outro pais, nomeadamente na Suica, onde tem familiares.

11.2 Caracterizagdo do Curso e da Turma.

Os cursos de Educacgéo e Formagéo de Adultos caraterizam-se por conferir uma
certificacdo de nivel 4 ao nivel da formacéo profissional e escolar de alunos adultos.
Este tipo de Cursos sdo uma oferta de educacédo e formacdo para adultos que pretendam
elevar as suas qualificacdes “...e dessa forma estimular uma cidadania mais activa, e
melhorar os seus niveis de empregabilidade e de inclusdo social e profissional”
(Portaria n.°230/2008 de 7 de Margo). Desenvolve-se segundo percursos de dupla
certificacdo, em regime noturno. Relativamente a turma do Francisco, ha mais trés
alunos a frequentar este curso, todos eles alunos ouvintes.

Algumas das aulas sdo lecionadas por 2 professores e, partilhadas com alunos de outros
cursos EFA. Os docentes apresentam alguma experiéncia com alunos surdos e, embora

ndo saibam Lingua Gestual, interessam-se por conhecer melhor esta Lingua.
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11.3- O papel de uma licenciada em Traducéo e Interpretacdo em Lingua

Gestual...num contexto educativo.

Este capitulo faz referéncia as situacdes praticas que vivenciei ao longo deste
meu percurso, o qual permitiu utilizar o saber tedrico, adquirido ao longo da
licenciatura.

Assim e, enquanto aluna estagiaria de intérprete de lingua gestual, acompanhei o
Francisco em diversas situacOes, quer ao nivel do contexto escolar, quer ao nivel de
outros contextos.

Tendo presente a minha responsabilidade pela comunicacédo entre o aluno e os ouvintes,
quer em contexto sala de aula, quer em outros contextos, tive, neste sentido, sempre a
preocupacdo de tornar acessivel, ao aluno, ndo apenas o que era dito pelos professores,
mas também, as conversas dos colegas, o sinal sonoro que anuncia o intervalo, bem
como, alguns dos ruidos que despertavam a atencao da turma, entre outras.

Neste entendimento, tive também, sempre presente que um dos objetivos fundamentais
de um intérprete, num contexto educativo, € ir mais além do que a funcéo de traduzir, é
também favorecer a aprendizagem por parte do aluno surdo.

Nesta perspetiva e, de acordo com Lacerda (2010), procurei ndo restringir a minha
tarefa a funcdo de interpretar. Acima de tudo, preocupei-me em fazer com que o aluno
construisse/compreendesse 0s contetdos trabalhados na sala de aula. Esses objetivos,
por vezes ndo foram faceis de atingir. Quer por falta de motivacdo do préprio aluno,
quer por dificuldades sentidas por mim, sobretudo ao nivel do conhecimento do
contetdo de algumas disciplinas. Os capitulos seguintes ddo conta de algumas das

situacOes vivenciadas nos diversos contextos educativos.
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11.3.1 Em contexto sala de aula

No ensino noturno, o Francisco é o Unico aluno surdo, a frequentar um Curso de
Educacdo e Formacédo de Adultos (EFA), o que o torna mais dependente do intérprete.
Este facto releva, ndo s6, uma maior importancia e responsabilidade no apoio a prestar
ao aluno em todo o horario escolar, bem como, em outros contextos.

Os cursos EFA, compreendem uma componente de formacdo base e uma componente
de formacdo tecnoldgica. Integra ainda a &rea de portfélio reflexivo de aprendizagens
(PRA) que, de acordo a legislacdo em vigor, tem um caréater transversal & formagéo de
base e a formacdo tecnoldgica e se destina a desenvolver processos reflexivos e de
aquisicdo de saberes e competéncias pelo adulto em contexto formativo.
A componente de formacdo base integra as trés areas de competéncias-chave, constantes
no Referencial de Competéncias — Chave para a Educacdo e Formacdo de Adultos de
Nivel Secundério: Cidadania e Profissionalidade; Sociedade, Tecnologia e Ciéncia; e
Cultura, Lingua e Comunicacao.
Assim, e ao nivel de sala de aula foram vérias as intervencdes efetuadas, seja em
processos de formacéo de caréater tedrico;

# Aulas tedricas, das disciplinas Cidadania e Profissionalidade (CP), Portfdlio

Reflexivo das Aprendizagens (PRA), Cultura Lingua e Comunicacdo (CLC),

Sociedade Tecnologia e Ciéncia (STC).

No decorrer de algumas destas aulas, fui percebendo os constrangimentos associados a
interpretacdo para Lingua Gestual Portuguesa que, de algum modo, poderdo estar
relacionados com a, maior ou menor, motivacdo do aluno; com as metodologias
utilizadas e, também, com o0 meu conhecimento dos temas abordados.

Relativamente a area de Cidadania e Profissionalidade, que integra temas atuais,
relacionados com diversas formas de costumes e culturas, o aluno demonstrou, quase
sempre, um grande interesse por estas aulas. Esta atitude refletiu-se, positivamente ao
longo do trabalho desenvolvido, nesta area de formacéo.

Os conteldos, apresentados em power point e expostos pelo docente a turma, geraram,

muitas vezes, troca de opinides entre os elementos da turma. Este contexto, em que
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todos falam quase ao mesmo tempo e de forma rapida, tornaram mais dificil a nossa
funcdo. Sé superada pelo espirito de entreajuda existente no grupo.

Tendo presente que tarefa de interpretar, requer, entre outras: (i) ouvir a mensagem que
traz um significado e compreendé-lo; (ii) procurar a representacdo mental dos sentidos e
por fim (iii) produzir um significado em Lingua Gestual Portuguesa, que expresse 0O
sentido original.

Neste sentido, deve ser evidenciado ndo apenas o nivel linguistico, mas também, e mais
concretamente nestes casos, 0 nivel de conhecimentos, quer da Lingua Gestual
Portuguesa, quer da compreensdo da lingua portuguesa, por parte do aluno e, ndo menos
importante, o contexto.

Neste entendimento, relevo as dificuldades vivenciadas, sobretudo nas aulas da area de
Sociedade, Tecnologia e Ciéncia, em que os temas abordados foram, muitas das vezes
referidas pelo aluno, como de “ dificil” e *“ complicado”, sobretudo os de Ciéncia. Para
este facto, muito tera contribuido a falta de gestos, sobretudo para um vocabulario tdo
especifico e complexo como os temas abordados. Estas dificuldades, decorrentes da
falta de expressdes que fizessem sentido na Lingua Gestual Portuguesa, que nem atraves
do recurso a datilologia conseguiram ser ultrapassadas, foram o mote para a idealizacdo
de um projeto, de cariz interventivo, que procurasse minimizar esta situacao.

O facto de termos conhecimento prévio destes obstaculos, decorrente de conversas
mantidas, anteriormente com colegas estagiarias do ano anterior, e 0 interesse em dar
consequéncia ao projeto dessas mesmas colegas, constituiram o ponto de partida para o
planeamento e desenvolvimento desse projeto. Para isso foi necessario, numa primeira
fase, identificar e recolher o vocabulario especifico, para, posteriormente o adequar a
um gesto.

Apesar destas dificuldades, mais que meros transmissores de contetdos, procuramos, de
acordo com Souza (2007) construir conhecimento junto com o aluno. Neste sentido,
tivemos sempre a preocupacdo em entender bem a mensagem veiculada pelo professor,
procurando, através de muitos exemplos fazer com que o Francisco a entendesse. E,
para isso foi necessario irmos mais além que interpretar, ou seja, sentimos sempre uma
grande necessidade de procurar gestos e formas adequadas de passar os contetdos. O
facto de reconhecer a minha dificuldade em lidar com os conteudos destas areas de

conhecimento, constituiu, também, um constrangimento.
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Assim, em conjunto e sempre que possivel, procurou-se adequar as estratégias capazes
de conseguir passar, ao aluno, os varios contetudos abordados. Isto, tendo presente que o
intérprete no contexto escolar, procura mediar as relacdes entre professores e alunos, no
sentido de analisar como podem ser conduzidas e organizadas a construcdo dos
conceitos, face a sua condicdo linguistica e apoio absoluto na vertente visual. Isto mais,
sabendo-se que a imagem é fundamental para a sua aprendizagem e é parte integrante da
sua cultura.

Dai, que muito dos trabalhos, efetuados pelo aluno, foram baseados em pesquisas feitas
na Internet sobre temas abordados nas aulas e, posteriormente, apresentados através do
power point. Estes trabalhos, apresentados com bastantes imagens, gravuras e cores,
tém como objetivo despertar no aluno a producdo de sentidos criativos e culturas
artisticas indo de encontro ao que se espera num curso de desenho grafico.

O Francisco com as dificuldades impostas pela surdez profunda bilateral, apresenta um
processo de acompanhamento dos conteddos mais lento, comparado com 0s seus
colegas ouvintes, além de que demonstra dificuldades ao nivel da compreensdo e da
escrita. Estas dificuldades, sentidas pelo aluno e por mim, em algumas das disciplinas,
nunca foram totalmente superadas. Outro dos aspetos, obstaculizadores ao trabalho do
intérprete em sala de aula, tem a ver com o facto de ndo se conhecer, previamente, 0s
conteldos a serem abordados nas aulas seguintes. Neste entendimento, e para que
situacbes destas acontecam, ha autores como Lacerda (2010), que defendem a
disponibilidade antecipada, ao tradutor/intérprete, do vocabulario especifico e das
expressoes a serem tratadas nas aulas.

Relativamente as intervencGes em formacdes de carater mais pratico, nomeadamente,
nas areas de Formacdo Tecnoldgica (FT) e Formacdo em Contexto de Trabalho, e
conforme o préprio nome indica, todo o trabalho foi da responsabilidade exclusiva do
aluno.

Nestas aulas esperava-se que o aluno desenvolvesse um projeto, e deste modo pudesse
pdr em pratica as aprendizagens adquiridas, ao longo curso do desenho gréfico.

Para o efeito, no inicio de cada aula, o professor responsavel tinha a preocupagdo de
orientar o aluno no trabalho a realizar.

Neste contexto, as maiores dificuldades sentidas, quer por parte aluno, quer por nos,
intérpretes estagidrias, tiveram a ver com a especificidade do vocabulario, sobretudo ao

nivel dos programas informaticos, basicamente todos escritos em inglés.
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Assim e no sentido de ultrapassar este obstaculo, o professor responsavel viu-se, muitas
das vezes, na necessidade de, através de exemplos e na auséncia de gestos
correspondentes, estabelecer um “codigo” para algum desse vocabulario. Para o efeito
coube-nos registar as palavras das quais ndo conheciamos o gesto.

Ainda neste contexto, a nossa intervengéo centrou-se, em grande parte, nas situagdes em
que o aluno evidenciava ter duvidas, bem como, nos processos de orientacdo do seu

projeto.

11.3.2 Em outros contextos

Em contextos fora da sala de aula, foram varias as intervencdes efetuadas,
destacando-se as seguintes:
Visita de estudo a Guimaraes.

Varios locais (papelaria, bar, biblioteca...) e eventos realizados na escola.

Estas intervengdes, precedidas no inicio de estagio, de um acordo existente entre eu e a
minha colega de estagio, com a intérprete responsavel, em acompanharmos o aluno em
contextos, como o da hora de jantar, entre outros, convertendo - oS em momentos

formativos.

I1. 3.2.1 Visita de Estudo

As visitas de estudo sdo, neste caso, entendidas como atividades curriculares
com o objetivo de desenvolver e complementar os contetdos das areas de estudo.
Neste entendimento a visita de estudo efetuada a cidade de Guimardes, Capital Europeia
da Cultura, no dia 14 de Abril de 2012, foi considerada um momento de aprendizagem,
nomeadamente para ndés. Abrangeu todas as turmas dos cursos noturnos, que no local
foram divididas consoante os interesses de cada curso.
Como Intérpretes de Lingua Gestual Portuguesa, estagidrias, acompanhamos o
Francisco nesta visita que, para além de formativa, proporcionou um importante

momento de convivio entre alunos, professores e outros profissionais.
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Da visita, nomeadamente a algumas lojas de artesanato, pudemos observar alguns dos
trabalhos expostos, feitos em diversos materiais, muitos deles, ja conhecidos dos alunos.
Outro dos locais visitados, 0 Museu da Sociedade Martins Sarmento, teve a orientagdo
de um guia que, mesmo avisado antecipadamente da existéncia de um aluno surdo e de
intérpretes estagiarias, ndo conseguiu que o aluno se integrasse no grupo. Isto porque,
além do espaco ser muito reduzido e o grupo muito grande, havia outras pessoas na
visita, o que fez com que este processo se verificasse.

Neste espago estava exposto um conjunto de artefactos representantes de um tempo
desde o Paleolitico até & Idade do Ferro. Muitos desses objetos, ligados ao quotidiano,
como: armas de caca, pesca, trabalhos em vidro pintados com a técnica do cobalto,
objetos em ligas de ferro (chumbo e cobre); em ceramica que serviam para transportar
alimentos (vinho e azeite).

Na parte exterior do Museu era possivel observar véarios objetos em pedra, que
representavam antigas paredes, muros, estatuas, etc, desses tempos.

A visita a antiga fabrica de téxteis ASA, transformada num espaco empresarial, com
pavilhdes multiusos e infra- estruturas e servicos de apoio, para receber quer empresas,
profissionais e atividades diversificadas, foi outros dos locais visitados e marcou o
inicio das atividades ocorridas depois de almoco.

A entrada neste espaco, decorreu apos a divisdo, dos alunos por pequenos grupos. O
Francisco ficou na entrada, tendo o professor responsavel sensibilizado o guia, para a
existéncia de um aluno surdo, acompanhado de intérpretes. Apesar de um “cuidado”
inicial, esta postura foi gradualmente sendo esquecida, com consequéncias ao nivel do
acompanhamento e interesse manifestado por parte do aluno. No inicio o guia falou
devagar, mas gradualmente foi esquecendo as recomendacdes, ora virava as costas, ora
era interrompido por conversas paralelas de pessoas que colocavam questdes

Esta situacdo teve efeitos, também, na nossa intervencdo. O Francisco perdeu o
interesse por esta visita, apesar de tudo se fazer para que ele acompanhasse o grupo, néo
0 conseguindo. Isto porque, ou 0 aluno se concentrava na traducdo da mensagem ou via
a exposigdo. Ao valorizar a vertente visual, o Francisco centrou, na exposicao, toda a
sua atencdo, remetendo as dividas que surgissem, para nos.

Esta situacdo colocou-nos, enquanto intérpretes, numa situacdo dificil, isto porque, se
algumas das vezes conseguiamos esclarecer, algumas dessas davidas com alguém

responsavel, em outras situagdes isso ndo foi possivel.
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11.3.2.2 VVarios locais da escola

Tendo em conta que a responsabilidade da comunicacao entre o aluno e restante
comunidade escolar, faz parte da fungdo do intérprete, como estagiéria, foram vérias as
situacbes em que o acompanhei, por exemplo, a papelaria para comprar material de
desenho, necessario para as aulas praticas; para tirar fotocopias e, até comprar senhas
para refeigdes.

O meu maior apoio foi realizado no bar, embora ele escreva num papel o que deseja,
por vezes, surgiram situacfes, que precisaram da ajuda de intérprete. Ainda neste
ambito foi preciso tornar acessivel ao aluno outras informac@es, como por exemplo, 0
aviso de que a aula ndo era na sala habitual, ou que tinhamos que ir para a biblioteca,

entre outras.

11. 3.2.3 Sessdo de esclarecimento sobre escolhas vocacionais

No dia 24 de Maio de 2012, decorreu na escola uma sesséo de esclarecimento e
informacdo sobre as escolhas das areas vocacionais, direcionado para pais e alunos da
Escola.

Ao termos conhecimento deste evento apenas no préprio dia, causou-nos um certo
desconforto. No entanto, tendo presente a importancia e, de um eventual interesse do
aluno em participar no referido evento, acordamos com a intérprete responsavel trocar
algumas impress@es sobre o tema e respetivo vocabulario.

Apesar de toda esta preocupacédo, o aluno ndo mostrou interesse em assistir ao referido
evento, o que de algum modo se compreendeu, ja que esta no final do curso.

Pelo interesse da iniciativa, a intérprete e a minha colega estagiaria, manifestaram
interesse em assistir ao referido evento, cabendo-me a mim acompanhar o aluno nas

aulas desse dia.
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11.4 Dia do Intérprete

O dia 21 de janeiro de 2012 foi dedicado ao dia do Tradutor e Intérprete em
Lingua Gestual Portuguesa. Para comemorar este dia, e de acordo com a intérprete
cooperante a nossa colaboracdo e participacdo, ficou marcada pela elaboracdo de
cingquenta desdobraveis informativos (conforme modelo em anexo) sobre a profissdo de
Intérprete de Lingua Gestual, nomeadamente, em contexto escolar. Com a devida
autorizacéo, os referidos desdobraveis foram colocados no hall da entrada da escola, por

entendermos ser o local de facil acesso para todos os elementos da comunidade escolar.

I1. 5 Projeto de Intervencéo em Estagio...

Conforme jéa referido anteriormente, a nossa proposta de intervencao centrou-se,
essencialmente, em dar continuidade ao projeto iniciado e desenvolvido, nesta Escola,
pela colega estagiaria no ano letivo anterior.

Esse projeto consistiu na elaboracdo de um gestuario com vocabulario especifico da
area de formacdo do curso de Design Grafico, frequentado pelo Francisco, e em que sdo
raros os gestos relacionados com esse vocabulario.

Neste sentido, o apoio de um formador de Lingua Gestual Portuguesa, para a orientacao
dos gestos, representacdo em audiovisual e colocacdo na plataforma da escola, era
imprescindivel para o sucesso deste projeto.

Assim, a primeira fase do projeto consistiu na identificacdo e recolha de algum desse
vocabulario ao longo das diferentes aulas, tedrica e praticas, conforme mostra o quadro

seguinte:
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Quadro 1: areas de formacao e identificacdo do vocabulario

Formacéo
Tecnologica/Formagéo ) ] ) )
o e o SOC|edafje, Cultura, Flnglfa e C!dgdanlg e
S Tecn.oAlog.las e Comunicacéo Profissionalidade
Ciencia
Vectorizar Volume Obra Cidadania
Corel Draw Densidade Literatura Preconceito
Photoshop Massa Autobiografia Cultura
Pontos Ancora Medir Biografia Lingua
Adobe llustrated Determinar Memorias Metafora
Excell Ensaio Auto retrato Anéfora
Software Recipiente Aguarela Antropologia
Powerpoint Légica Media
Tinta guache Clonagem

A fase seguinte, deste projeto, que contaria com o apoio do formador de Lingua Gestual

Portuguesa, da escola, ndo se concretizou por indisponibilidade do mesmo. Ainda

pensamos recorrer ao nosso professor de Lingua Gestual Portuguesa, no entanto pelo

facto de sermos trabalhadoras estudantes e, consequentemente, estarmos limitadas no

tempo disponivel para este processo, inviabilizou a concretizacao desta fase do projeto.

Dai relevar que o fator mais previsivel de qualquer projeto € a sua imprevisibilidade.
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111 PARTE-Consideracgoes e reflexdes finais

O estagio constituiu para mim uma etapa da formacdo que permitiu que nds
(formandas), em contacto direto com a prética e, acompanhadas por orientadores (a
intérprete), aplicassemos os saberes adquiridos ao longo da Licenciatura de Tradugédo e
Interpretacdo de Lingua Gestual Portuguesa.

Esta minha etapa de formacéo, numa instituigdo como a Escola Artistica de Soares dos
Reis, permitiu-me perceber o que muito ja se faz no caminho da inclusdo, mas também,
0 que ainda falta fazer para que esta se torne verdadeiramente efetiva. Isto porque e, de
acordo com o index, a inclusdo envolve mudanca e é um ideal que todas as escolas
procuram atingir.

Esta Escola, pelas carateristicas da sua populagdo discente, nomeadamente ao nivel
cultural e dos costumes, mostra saber lidar com as diferencas. Assim e enquanto escola
de referéncia para alunos surdos, esta partilha dos espacos constitui-se como uma mais-
valia para esta comunidade. Neste sentido, esta forma de lidar com as diferencas € por si
s6 um sinal de reconhecimento dessas mesmas diferencas, relevante para o inicio de
qualquer processo de inclusao.

Contudo, numa escola que ser quer inclusiva, ou seja, que procura ter em conta as
especificidades individuais e atender as necessidades de todos os alunos, nomeadamente
os alunos surdos, ndo chega, de acordo com a ideia defendida por Daniel Sampaio, na
Revista do Jornal Publico do dia 13 de maio de 2012, fornecer um aparelho auditivo e
esperar que este aprenda. Ha que ter a preocupacao de se adaptar e criar mais condi¢oes,
necessarias para receber alunos com essas especificidades, sobretudo dispor de
acessibilidades que garantam a autonomia destes alunos em seguranga. Neste contexto
pude constatar que esta escola ndo dispde de sinais luminosos, por exemplo, em alarmes
presentes em todos 0s seus espacos.

Quanto ao meu processo de formacdo em contexto de estagio nesta Escola, considero
ter sido um momento fundamental para o meu futuro como profissional, intérprete de
lingua gestual portuguesa. Isto apesar de reconhecer a complexidade que um processo
desta dimenséo envolve.

De facto, esta realidade foi de certa forma constatada ao longo de todo este processo.
Tendo presente que 0 ambiente escolar s6 se torna espaco bilingue, se nele interagirem
diferentes pessoas que utilizem as duas linguas, a gestual e a oral e, o facto de apenas

existir apenas um aluno surdo na sala de aulas, condicionou 0s processos de

Pagina | 31



socializacdo e aprendizagem. Isto porque, na melhor das hipdteses aluno apenas
interagia com as intérpretes.

Esta situacdo provocou, algumas vezes, uma “confusdo de papéis” por parte do aluno,
sobretudo relacionadas com questdes de identidade profissional. Isto porque, apesar de
me reconhecer como intérprete, o aluno via-me também como um apoio, quer para a
elaboracdo dos trabalhos, quer para momentos de convivialidade.

No ambito das metodologias e estratégias utilizadas em sala de aula, relevo a
cooperacdo demonstrada, pela maioria professores, sobretudo quanto a partilha do seu
espaco de trabalho.

Tendo presente que a funcdo do intérprete ndo esta, nem pode, estar restrita a tarefa de
interpretar, procurei sempre de fazer com que o aluno construisse/compreendesse 0S
contetdos trabalhados na sala de aula. No entanto, o facto de ndo termos conhecimento
prévio dos temas a serem abordados, limitaram, em muito, o sucesso desta intervengao.
De acordo com Lacerda (2010), o facto de se saber com antecedéncia o que vai ocorrer
na sala de aula, permite aos intérpretes prepararem-se adequadamente.

Outra questdo bastante importante na concecdo de um estagio de intervencdo é a do
tempo, que ndo deve ser ignorado. Neste contexto, ficamos com a sensacdo de deixar o
processo a meio e talvez por isso tenhamos ddvidas acerca do impacto que teré.

O que aconteceu foi que tivemos de gerir e jogar com 0 tempo e 0S prazos para
conseguir dar resposta as varias solicitacdes e projetos. E, neste contexto, alguns dos
NOSsSos projetos iniciais ndo puderam ser concretizados, evidenciando-se desta forma, a
imprevisibilidade como o fator mais previsivel em qualquer projeto.

Enquanto futura profissional em Traducdo e Interpretacdo de Lingua Gestual
Portuguesa, posso afirmar que este estagio constituiu uma excelente oportunidade para
desenvolver competéncias pessoais e profissionais e permitiu uma andlise reflexiva e
critica sobre esta formacdo. No entanto considero ser necessario repensar o tempo/horas
dedicado a um estagio com esta complexidade. A minha sugestdo neste ambito é que no
futuro a componente de observacdo possa ser realizada no 2°semestre do 2° ano
curricular, deixando a componente de intervencao para o decorrer do 3° ano.

Em jeito de conclusdo, ndo posso nem quero assumir uma posicao pretensiosa e afirmar
que estas consideracOes sdo a resposta para o trabalho do intérprete nas escolas. Pelo

contrario, posso dizer que constituem possiveis leituras sobre esse papel.
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Quanto ao percurso desenvolvido ao longo desta licenciatura que culmina neste
relatdrio de estdgio, considero ter constituido uma mais-valia, quer a nivel académico,
quer a nivel pessoal.

Como tudo na vida, um projeto como este, também ndo se realiza isoladamente.
E um caminho...e nesse caminho cruzei-me com pessoas que NA0 POSSO esquecer e

quero aqui presentear com 0s mais sinceros agradecimentos.
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A Escola Artistica de Soares dos Reis é
uma Escola de Referéncia para o Ensino
Biingue de Alunos Surdos, ao abrigo do
DL 3/2008. Isto significa, entre oufras coi-
sas, que os jovens surdos que se sinfam
afraidos pela oferta formativa desta
escola, poderdo contar com o acesso
aos conteudos cumculares na sua lingua
- a Llingua Gestual Portuguesa - afraves
da presenca de Intémpretes de Lingua
Gestual nas aulas.

Estagidarias do curso de Tradugdo e
Interpretagdo em Lingua Gestual
Portuguesa

Susana Silva
Monica Silva

ES POLITECNICO
DO PORTO

Dia do Intérprete de Lingua
Gestual Portuguesa

21 de JANEIRO de
2012



Os interpretes de Lingua Gestual sdo "os Como todos os profissionais, os intérpretes

estGo sujeitos a um cddigo de ética e a

2 Intérprete Educacional

profissionais que inferpretam e fraduzem

a informagdo da lingua gestual para a
lingua oral ou escrita e vice-versa e, de
forma a assegurar a comunicacdo entre
pessoas surdas e ouvintes” |arfigo 2° da

lei 89/99 de 5 de Julho).

O intérprete de  Llingua Gestual
[Portuguesa, ou outra), funciona como
elo de ligogdo entre pessoas surdas e
ouvintes, de modo a gque, com o seu fra-
balhe, a barreira de comunicagdo que
existe enfre os individuos destas duas
comunidades, desapareca. E como uma
"ponte”, enfre pessoas gue ufilizam lin-

guas diferentes entfre si.

normas de conduta gue devem seguir.

Algumas destas normas sGo:

' Confidencialidade/sigilo profissional;

* FHexibiidade/adaptabilidade;

* Objectividade/imparcialidade;

* Fontualidade/responsabilidade.

O intérprete educacional devera inter-
mediar as inferacgdes entre os professo-
res e os alunos surdos, bem como entre
estes e o5 colegas ouvintes, mas ndo
poderd assumir a responsabilidade do
ensino dos conteldos desenvelvidos em

aula.

Aszsim, por ndo serem fungdes especifi-
cas da actuagdo como intérprete, ndo
compete ao intérprete educacional:
assumir o papel de tutor; apresentar ac
professor informacdes sobre o desenvol-
vimento dos alunos surdos; acompanhar
os alunes surdos: disciplinar os alunos sur-
dos ou redlizar actividades gerais extra-

aulas.



