INTRODUGAO: FUNDAMENTAGCAO E ESTRUTURA DA OBRA

Para além de razbdes pessoais, s3o varios o8 motivos
conjunturais que nos convidam a debrugar sobre uma temdtica envolvendo o
campo atitudinal.

A Lei de Bases do Sistema Educativo, tanto nos principios
organizativos que preconiza para o sistema educativo (art® 3°) como nos
objectivos gque define para a educagdo escolar (art® 7°, 9° e 11°),
estabelece um gquadro atitudinal a privilegiar.

No &ambito da organizagdo e desenvolvimento curricular, e
centrando-nos particularmente no programa de Geografia para o 3° ciclo
do ensino béasico = introducdo, finalidades e objectivos gerais -, é
notéria a primazia concedida ao "ser"

Assim, de um dominio atitudinal ignorado até ac inicio dos
anos 90 ou, pelo menos, alvo de praticas informais, pontuais e
frequentemente inconscientes, passa-se a exigéncia de uma planificacgéo
formal e de uma intervengdo consciente e sistematica neste campo. Ndo se
trata de acabar com o curriculo oculto mas simplesmente de explicitar e

racionalizar parte de uma faceta da educagdoc escolar.






Enquadramo-~nos numa visdo do mundo e numa perspectiva
educativa em que se cré que o individuo & um mediador entre os estimulos
que recebe e as respostas que fornece. Mediagcdo que pressupde uma
multiplicidade de interferéncias associadas aos processos mentais que
subjazem ao comportamento.

Situamo-nos, pois, no paradigma investigativo mediacional.
Mais concretamente, e porque nos vamos debrucar sobre a vertente

"professor", inserimo-nos no paradigma mediacional centrado no

professor, também designado paradigma de pensamentos do professor ou

paradigma mediacional cognitivo.

Contrariamente ao paradigma do processo-produto, "ndo é o
comportamento observdvel o objecto de estudo, mas, tratar-se-ia de
compreender o comportamento docente e 1isto levaria a analisar em
profundidade, os factores e processos internos que determinam a
intencionalidade e a actuagdo do professor" (CASTILLO, 1988: 257). Fica
superada, também, a unidireccionalidade da intervencdo didactica, pois
considera-se que:

- © processamento da informagdo por parte do professor é
influenciado e influencia a prépria conduta;

- o processamento da informa¢do por parte do aluno &
influenciado e influencia a prépria conduta;

- o processamento de informagdoc por parte de qualquer um deles

(professor ou aluno) é influenciado pela conduta do outro (fig. 1).






"Qualgquer tentativa planificada e sistematizada de
introduzir mudangcas organizativas ou pedagdgicas,
novos modos de pensar e fazer na escola, padrées
diferentes de relacdo institucional e de relacdes
entre professores e alunos, depara sempre com a
figura e a actuagdo, a resisténcia ou a disposigdo,
a aceitagdo ou a recusa de mudan¢a por parte dos

professores." (MUNOZ, 1986: 188)

Nos modelos de inovagdo centroperiféricos (2), a difusdo das
ideias inovadoras, apesar de relativamente réapida, corre o risco de ser
pouco convincente. Isto vem reforgar o papel crucial do pensamento-acgdo
do professor nas Reformas como a que vivemos.

Contrariamente & perspectiva tedrica de investigacgdoc sobre
inovagdo apelidada de técnico-cientifica, em gue o professor €& mero
executor de inovacdes, a perspectiva cultural concebe o docente como um
elo activo e fundamental na cadeia da inovagdo, como um agente
curricular, como "um sujeito dotade de poder profissional para
reconstruir e redefinir projectos de mudangca” (MUNOZ, 1986: 191),
exercendo, assim, uma influéncia "construtiva” e pesscal em gqualquer
projecto.

S6 poderemos entender a mediagdo efectuada pelo docente, entre
o projecto inovador e a préatica, se imergirmos no seu pensamento para
tentarmos compreender as suas tomadas de decisao.

Tal como Clark afirmava a propésito do professor de 1985,
diremos que o professor do limiar do século XXI é& um construtivista que

continuamente constrdéi, elabora e comprova a sua teoria pessoal do
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NOTAS

1) O termo "decisdo" é frequentemente associado a "acto de decidir®, a "solug3o", a
"eleigdo", a "escolha", a "conclusdo". Alguns autores encaram-no como acto consciente,

enquanto outros admitem a possibilidade de eleigdo inconsciente.

2) Os modelos centroperiféricos "sdo agqueles em e as ildeias inovadoras sdo geradas em
B qu qu g

algum ponto central do sistema e depois sdo difundidas aos profissionais” (JIMENEZ e
outros, 1989: 41). Schén (cit. por STENHOUSE, 1987: 282) caracteriza-os do seguinte
modo:

"- La innovacién que ha de ser difundida existe, plenamente realizada no esencial, antes
de su difusidn.

- Difusién es el movimiento de una innovacién desde un centro hasta sus usuarios
definitivos.

- La difusidn dirigida es un procesec centralmente contrelade, de diseminacidn,
perfeccionamiento y suministro de recursos e incentivos.”

Para além destes modelos de inovacdo podemos considerar os "periférico-periféricos" e os

"periférico-centrais".

3) Esquema é "uma estrutura abstracta de informagdo. E abstracta no sentido que sintetiza
informagdo sobre diferentes casos particulares" (Anderson, cit. por SHAVELSON, 1986:
168) .

Guides correspondem a "estruturas de conhecimentos concretos, esteriotipados, que se
adquirem através de rotinas quotidianas. (...) 8do estruturas hierdrquicas que

representam conhecimentos espac¢o-temporais, (...)" (SHAVELSCON, 1986: 169).



